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Felsefe biliminin bir alt disiplini olarak bilinen egitim felsefesi, 6gretim programlarma dayanak olusturmakla beraber,
Ogretim siirecinde verilmekte olan kararlari etkileyebilmektedir. Felsefe, bilgiye ulagma c¢abasinda bulunmasi
bakimindan fen bilimleri egitimiyle kesismektedir. Dolayistyla da fen bilimleri ve egitim felsefesi arasindaki bulunan
iliskinin 6nemli bir konumda yer aldigi sdylenebilir. Bu agidan fen &gretim programlarinda var olan, egitim
felsefesinin etkisinin ortaya ¢ikarilmasinin faydali olabilecegi 6ngdriilmiistiir. Bu dogrultuda, fen bilimleri 6gretim
programinin egitim felsefesi akimlari agisindan incelenmesi, bu ¢aligmanin amacint olusturmaktadir. Calismada
kapsaminda egitim felsefesi akimlarindan damicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik egitim akimlari
hedef alinarak fen bilimleri 6gretim programi igerigi incelenmistir. Arastirmada nitel aragtirma yaklagimlarindan
dokiiman analizi yonteminden faydalanilarak 6gretim programi ve egitim felsefesi literatiiriiniin taranmasi sonucunda
elde edilen veriler incelenmistir. Arastirmanin veri kaynaklarini giincel fen bilimleri 6gretim programi ve egitim
felsefesi akimlarmim konu alindig literatiirde yer alan ¢aligmalar olusturmaktadir. Dokiiman analizi sonucunda elde
edilen veriler betimsel icerik analizi yontemine basvurularak analiz edilmistir. Calisma sonucunda, fen bilimleri
Ogretim programinin, egitim felsefesi akimlarindan ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik akimlarmin etkisinde oldugu
saptanmistir.
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Giris

Egitim, bireylerin davranislarinda istendik yonde meydana gelen degisikliklere odaklanmaktadir. Bireylerde
istendik davraniglarin altinda sayiltilarin yattig1 ve bu sayiltlarin da felsefi nitelikte oldugu bilinmektedir (S6nmez,
2014: 24). Felsefe, egitimin diisiince tarzini, bakis agisini, goriislerini ve igerigini etkilemesi bakimindan 6gretim
programlarinin gelistirilmesinde dénemlidir (Demirel, 2004:19). Felsefe, insanlarin gelisimlerinde egitim ile egitimin
kaynak ve modellerini ortaya ¢ikaran ana disiplindir. Egitim ve felsefe, bireylerin evreni anlamlandirmasinda, onlara
kaynaklik edecebilecek ¢ok onemli iki arag¢ islevi gérmektedir (Yilmaz, 2019:5). Ergiin (2015:2), egitim ve felsefe
kavramlarinin sistem icerisinde yadsinamaz bir iliskisi oldugunu ac¢iklamaktadir. Anlasilacag iizere egitim ve felsefe
bilimlerinin birbirlerini etkilediklerini ve birbirlerinden etkilendiklerini séylemek dogru olacaktir. Bu iki bilimin
birbiriyle olan iligkisi géz Oniine alindiginda, egitim felsefesi kavrami ortaya ¢ikmaktadir. Egitim felsefesi, eskiye
dayanan bir olgu oldugu bilinen egitime, kendini yeni bir disiplin olarak gostermektedir (Arslan, 2018: 329).

Egitim felsefesi, egitime belirli amaglar sunmanin yani sira, belirlenen amaglara ulagilmasinda birtakim araglar
ireten ara bir disiplin olarak da tanimlanmaktadir (Yilmaz, 2019:5). Egitimin amaglarin1 belirlemede, topluma ve
bireylere uygunlugunu kontrol etmede ve egitim uygulamalarinin 6zelliklerini tespit etmede egitim felsefesinin rolii
oldukga biiytiktiir (Bas, 2015: 112). Baska bir deyisle egitim felsefesi, bireylerin karar almalarinda rehber konumunda
yer alan, egitimin amact ve degerini barindiran fikir setidir (Gunzenhauser, 2003:52). Egitimin ne oldugu, egitimin
hedefi, hangi kitlenin ne sekilde egitilebilecegi, Ogretim programinin igerigi, 6gretme yontemi, kazandirilmasi
amagclanan beceri ve niteliklerin neler oldugu gibi noktalar egitim felsefesinin cevap aradigi problemlerdir (Arslan,
2018:332-333). Gergeklestirilen ¢ok sayida ¢alismave yapilan tanimlar dogrultusunda, okul ve okula iligkin biitiin
Ogelerin ve egitim siireclerine ait fikirlerin anlamlandirilma g¢abalarinin egitim felsefesini olusturdugu sdylenebilir
(Kumral, 2014:1).

Bireylerde istendik yonde davranig degisikligi meydana getirilmesi hedefi dogrultusunda gerceklestirilen tiim
etkinleri belirten planlar, egitim programi olarak agiklanmaktadir (Erden, 2015: 19). Programlar, egitimcilerinin zaman
ve emek cabasina karsilik olan etkinliklerdir (Unal, Ozsoy, Giingdr ve Tung, 2018:43). Egitim biliminde éneme sahip
olan egitim felsefesinin, dgretim programlari iizerinde de etkisi olacagini beklemek yanlis olmayacaktir. Egitim
felsefesi, 6gretim programlarimin temel dayanagi olmakla beraber, program gelistirilme siirecindeki kararlari etkileyen
bir unsur olarak ifade edilebilir. Ogretim programinin hedefler, igerik, egitim durumlar gibi temel 6geleri, faydalanilan
egitim felsefesinden farkli agilardan etkilenebilmektedir (S6nmez, 2014). Egitim felsefesi, egitim-6gretim faaliyetlerine
iliskin planlamalarina, egitim ortamlarinin var olma amagclarina,6grencilerin roliine, 6gretmenlerin davraniglarina, tercih
edilen yontem ve tekniklere iliskin kararlarin alinmasinda temel olusturmaktadir (Cevizei, 2011:11).

Felsefe ve felsefi akimlarin, egitim programlarini sekillendiren unsurlar oldugu ifade edilmistir. Yapilandirilan
egitim progranlari hangi felsefi akim temel alinarak olusturulmugsa, o felsefi akimin izlerini tagimaktadir (Yilmaz,
2019:5). Egitim felsefesini olusturan akimlarin neler olduguna dair arastirmalar halen siirdiiriilmiis olsa da, literatiir
incelendiginde, egitim felsefelerinin daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik olmak {izere dort baslik
altinda incelendigi anlasilmaktadir (Aybek ve Aslan, 2017; Gutek, 2014; Ornstein ve Hunkins, 2012).

Daimicilik egitim felsefesi ise realist ve idealist felsefelerin etkili oldugu bir egitim akimi olarak
goriilmektedir (Sisman, 2015). Bu akim bireylerin dogasinin ve ahlaki prensiplerin mekandan ve zamandan bagimsiz
olarak degismedigini savunmaktadir (Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk, 2011: 336). Esasicilik egitim felsefesi akimi
onceden var olan bilim, sanat ve temel becerilerin yeni nesillere aktarilmasini ama¢ edinmistir (Odabasi, 2014: 62).
Esasicilik, 6grenmenin zor bir islem oldugunu dolayisiyla da bireylerin kendini disiplin etmesi ve ¢ok fazla ¢alisma
aligkanlig1 kazanmasi gerektigi goriisiindedir (Sigman, 2015: 172). Egitim felsefesi akimlarindan biri olan ilerlemecilik
akimi, pragmatik felsefenin egitime yansimasi olarak goriilmektedir ve en dnemli niteligi geleneksel egitime zit olarak
ortaya ¢ikmasidir. flerlemecilik akimikat: disiplini esas alan ve edilgen bireyler yetistiren geleneksel egitim goriisiine
kars1 gelmektedir (Sigman, 2015: 172). Yeniden kurmacilik egitim felsefesi, toplumun yeniden olusturulmasini ve
topluma gergek demokrasinin yansitilmasint amaglamaktadir. Sosyal bir reform hareketliligi olusturulmasinda, egitimi
en temel arag olarak gormektedir (Yazici, 2017: 3).

Egitim felsefesi; temel aldig1 felsefi akim dogrultusunda, belirlenen 6gretim programinin hedefini, siirecini,
yontemini, stnama durumunu ve dgretim ortamini etkileyen ve sekillendiren bir disiplin olarak ele alinmaktadir (Aslan,
2014:2). Anlasilacag: iizere, egitim felsefesinin dgretim programi iizerindeki etkisinin yadsinamaz derecede onemli
oldugunu belirtmek yanlis olmayacaktir. Egitimde felsefi akimlarin etkisi géz oniine alindiginda, egitim ortamlarimin
hedeflerinin, kullanilan araglarinin, benimsenen yontemlerinin, 6grenci-6gretmen roliiniin olusturulmasindaki var olan
6neminin yadsinamaz bir gercek oldugu sdylenebilir. Bu agidan bakildiginda, egitim degiskenlerinin yansimasi olarak
karsimiza ¢ikan dgretim programlarmin, felsefi akimlar baglaminda incelenmesi dnemli olacaktir. Ote yandan bilime
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katki saglamay1 amaglama ve bilgiye ulasma g¢abasi igerisinde olma ortak noktalariyla fen bilimleri dersinin egitim
felsefesiyle ortiigtiigi diigiiniilmektedir. Bu baglamda arastirmada egitim felsefi akimlarinin, fen bilimleri 6gretim
programi igerigi baz alinarak irdelenmesinin hedeflendigi ifade edilebilir. Ogretim programini hazirlayan uzmanlara
151k tutacak ve 6gretim programlarinin diizenlenmesine kaynaklik edebilecek bir arastirma olacagi beklenmektedir. Fen
bilimleri 6gretim programinin egitim felsefesi agisindan irdelenmesinin, fen bilimleri programinin amaglar1 agisindan,
Ogretmenin ve Ogrencinin rolii bakimindan, dgretim programinin siirecinde faydalanilan yontemler gibi degiskenler
acisindan arastirmacilara ipuglar1 sunacag diisiiniilmiistiir. Ozellikle de bu ¢aligmanin, program gelistiricilerin, fen
bilimleri 6gretim programimin akisina temel bir ¢erceve ¢izmesi agisindan 6nem tasiyacagi diisiiniilmektedir Ayrica
alan yazinda fen bilimleri 6gretim programinin, egitim felsefesi akimlar1 baglaminda incelendigi bir arastirmaya
rastlanilmamis olmasi, bdyle bir calismanin literatiire kazandirilmasi bakimindan kiymetli goriilmiistiir.

Egitimci toplulugun, egitim felsefesi iizerine yogunlasmasi gerektigi, aksi takdirde, egitimi teknik boyuta
indirgeyen ve dogma diisiinceleri kabullendirmeye ¢alisan bir topluluk olarak kalacagiagiktir (Unal vd., 2018: 43).
Dolayisiyla da egitim felsefesine yoOnelik aragtirmacilarin ve egitimcilerin {lizerine diisen sorumluluklari yerine
getirmesi gerektigine isaret edilmektedir. Bu nedenle egitim felsefesine iligkin aragtirmalara ihtiya¢ duyuldugu goz
Oniline alinarak, bu arastirma verileri ile egitim felsefesi ve fen bilimleri dgretim programi arasindaki iligkiye dikkat
¢ekilmek istenmistir. Bu ¢aligma kapsaminda fen bilimleri 6gretim programinmn dort temel egitim felsefi bakimimdan
incelenmesi amaglanmustir.

Arastirman Problemleri
Aragtirmada cevap aranan arastirma sorulari su sekildedir:.

1. Daimicik egitim felsefesi akiminin, fen bilimleri 6gretim programu ile ortiisen veya celisen nitelikleri nelerdir?

Esasicilik egitim felsefesi akiminn, fen bilimleri 6gretim programi ile ortiisen veya gelisen nitelikleri nelerdir?

3. llerlemecilik egitim felsefesi akiminin, fen bilimleri 6gretim programi ile ortliigen veya gelisen nitelikleri
nelerdir?

4. Yeniden Kurmacilik egitim felsefesi, akiminin fen bilimleri 6gretim programi ile Ortiisen veya celisen
nitelikleri nelerdir?

N

Yontem
Arastirma Deseni

Calismanin deseni, nitel arastirma yaklasimlarindan dokiiman incelemesi yontemi olarak belirlenmistir.
Dokiiman analizi, “Arastirilmast hedeflenilen olgu veya olaya iliskin yazili materyallerin analizi esasina dayanir.
Dokiiman analizi diger yontemlerle beraber kullamlacag gibi, tek bir veri toplama ydntemi olarak da
kullanilabilmektedir’ (Yildirim ve Simsek, 2016: 217). Dokiiman incelenmesinin, galisilmasina karar verilen konuya
iligkin belirlenen yazili belgelerin, ayrintili olarak irdelemesine imkan sunacagi diigiiniilmiistiir. Bu baglamda,2018 fen
bilimleri 6gretim programi;egitim felsefesi akimlari temel alinarak incelenmistir.

Veri Kaynagi ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada bagvurulan dokiimanlarinin incelemesiningergeklestirilebilmesi igin ilk olarak belirlenen amaca
iliskin kaynaklara erigilebilmesi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016: 193). Arastirmada veri kaynagi olarak 2018
yilina ait giincel olarak uygulanmakta olan ortaokul fen bilimleri 6gretim programlari degerlendilirilmistir. Bu
dogrultuda, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan kabul goriilen 2018 fen bilimleri 6gretim programlarma ulasilmistir.
Ayrica programin egitim felsefesi akimlari agisindan incelenmesi amactyla, literatiirde var olan egitim felsefesi ile ilgili
tez, makale, kitap ve diger online kaynaklardan faydalanilmistir.

Veri Analizi

Icerik analizi, meta-analiz, tematik analizi ve betimsel analiz olmak iizere ii¢ temel analiz seklinde
incelenmektedir (Albayrak, 2017: 11-12). Yapilan bu arastirmada ise dokiiman incelemesi sonucunda elde edilen
veriler betimsel igerik analizi yontemine basvurularak analiz edilmistir. “Betimsel icerik analizi; belirli bir konu
tizerinde yapilan c¢alismalarin ele alimip egilimlerinin ve arastirma sonuglarimin tammlayict  bir boyutta
degerlendirilmesini iceren sistematik ¢alismalardir” (Calik ve Sozbilir, 2014: 34). Cepni (2014), dokiiman analizini,
toplanan bilgi ve belgelerin, belirlenen kurallar cercevesinde olusturulan kodlara gore incelenmesi temeline
dayandirmaktadir. Arastirmada betimsel analiz gerceklestirilirken, analizin amacina iligkin kategoriler olusturulur,
olusturulan kategorik ¢erceve temel alinarak veriler iglenir, bulgular tanimlanir ve yorumlama islemine gergeklestirilir
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(Yildirim ve Simsek, 2016). Bu dogrultuda dokiiman analiziyle elde edilen veriler, aragtirmacilar tarafindan belirlenen
kategorilere gore diizenlemistir. 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi dokiiman incelemesi yoluyla belirli kategorilere
ayrilmis ve elde edilen veriler, bu kategoriler altina kod olarak yerlestirilmistir. Ote yandan egitim felsefesi akimlarina
iligkin gerceklestirilen dokiiman analizi sonucunda elde edilen nitelikler, literatiirde oldugu iizere dogrudan alinmistir
(Meral, 2014:22-31). Felsefi akimlarim nitelikleri, fen bilimleri 6gretim programinin incelenmesi sonucunda olusturulan
kategorilere gore simiflandirilmigtir. Fen bilimleri 6gretim programi incelenerek “Programin Amaglari, Ogretmen ve
Ogrenci Rolleri, Benimsenen Strateji ve Yontemler” calismanin kategorileri ve her bir kagetoriye uygun olarak
yerlestirilen veriler ise kodlar1 olusturmustur. Egitim felsefesi akimlar1 ve fen bilimleri 6gretim programi, belirlenen
kategorik degiskenler baglaminda karsilagtirmalar yapilarak, tespit edilen benzerlikler ve farkliliklar ortaya
konulmustur. Bulgular ve tartisma bdliimiinde her bir kategori verilerek yorumlanmaistir.

islem

Gergeklestirilen arastirma cergevesinde, Yildiz Teknik Universitesi Akademik Etik Kurulu’ndan (73613421-
604.01.02-E.2007290542 sayili, Etik Kurul Karart 2020/4 konulu ve “Fen Ogretim Programinin Egitim Felsefesi
Acisindan Incelenmesi” baslikl karari) etik izin alinmistir. Arastirmacilar tarafindan veri analiz siireglerinde 6n yargili
bir yaklasim sergilenmemistir ve arastirmaci tarafindan her basamagin kontrolii saglanmistir. Verilerin en dogru ve en
yalin bir bigimde agiklanmasina gayret gosterilmistir. Veriler analiz edilme siireci sonrasinda ise gerceklestirilen veri
yorumlama islemi objektif bir sekilde tamamlanmistir.

Arastirmada Gecerlilik ve Giivenirlilik

Elde edilen verilerin analiz edilmesi siirecinde, gergeklestirilen analizlerin gilivenirligi 6nemlidir. Felsefi
akimlarinin ve fen bilimleri dgretim programinin nitelikleri dikkate alinarak, olusturulan kategoriler igin giivenirlik
hesaplamasi Miles ve Huberman’in (2016) giivenirlik formiilii kullanilarak hesaplanmigtir. Calisma verileri bagka bir
alan egitimi uzmanina incelenmek iizere gonderilmistir. Uzman ve aragtirmaci birbirinden bagimsiz bir sekilde verileri
incelemis ve kategorilestirme yapmistir. Uzman ve arastirmaci arasinda goriis birligi saglanarak verilere son sekli
verilmis, veri ¢oziimlenme siireci tamamlanmistir. Arastirmact ve uzman isaretlemelerinden “Goriis Birligi” ve “Goris
Ayrihig1” sayilart belirlenir. Giivenirlik kat sayisi fikir birligi bulunanlarm, fikir birligi bulunan ve fikir birligi
bulunmayanlarin toplamina boliiniip 100 ile ¢arpilmasiyla hesaplanir. Hesaplanan degerin en az 70 olmasi
gerekmektedir (Miles ve Huberman, 2016). Bu dogrultuda, gériisme sorularinin giivenirlik yilizdeleri her soru igin ayri
ayrt hesaplanmigs ve ortalama deger %90 olarak elde edilmistir. Ayrica tablo bi¢iminde sunulan verilerin altina
aciklamalar yapilmis ve 6gretmenlerin goriislerinden dogrudan alintilar yapilmustir.

Bulgular

2018 yili fen bilimleri 6gretim programi igeriginden ve egitim felsefesi literatiiriinden elde edilen bulgulara bu
kisimda yer verilmistir.

1. Fen Bilimleri Ogretim Programina lliskin Elde Edilen Bulgular
Fen ogretim programinda esas alinan genel amaclar ve temel ilkeler

Giincel fen bilimleri dgretim programinin incelenmesi sonucunda, dgretim programinda temel alinan genel
amagclar ve temel ilkelere iligkin bulgular Tablo 1°de sunulmustur. Tablo 1 incelendiginde, fen 6gretim programinda
esas alinan genel amaglar ve temel ilkeler "Fizik, kimya, biyoloji, astronomi, yer ve ¢evre bilimleri hakkinda temel
bilgiler kazandirma", "Fen ve miihendislik uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirma", "Doganin kesfedilmesi
siirecinde, bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklasimimi benimseme", "Insan-cevre arasindaki iliskinin
anlagilmasi siirecinde, bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklasimini benimseme", "Doganin kesfedilmesi
Ve insan-gevre arasindaki iliskinin anlagilmasi karsilagilan sorunlara ¢éziim tiretme", "Birey, ¢evre ve toplum arasindaki
kargilikli etkilesimi fark etme", "Toplum, ekonomi ve dogal kaynaklara iligkin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini
gelistirme", "Giinlik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini saglama", Sorunlar1 ¢é6zmede fen bilimlerine
iligkin bilgi ve bilimsel siire¢ becerilerini kullanma", "Sorunlar1 ¢ézmede diger yasam becerilerinin kullanma", "Fen
bilimleri ile ilgili kariyer bilinci gelistirme", "Fen bilimleri ile ilgili girisimcilik becerilerini gelistirme", "Bilim
insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu anlama", "Bilginin gectigi siirecleri anlama", "Yeni aragtirmalarda
nasil kullanildigin1 anlama", "Dogada ve yakin ¢evresindeki olaylara ilgi- merak uyandirma", "Dogada ve yakin
cevresindeki tutum gelistirme", "Bilimsel ¢alismalarda gilivenligin 6nemini fark ettirme”, "Giivenli ¢alisma bilinci
olusturma", "Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegi gelistirme", "Bilimsel diisiinme aliskanliklari
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gelistirme", "Karar verme becerileri gelistirme" ve "Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik
ilkelerinin benimsenme" seklinde belirlenmistir.

Tablo 1. Fen Ogretim Programinda Esas Aliman Genel Amaglar ve Temel ilkeler

Kategori Kod

Fizik, kimya, biyoloji, astronomi, yer ve ¢evre bilimleri hakkinda temel bilgiler
kazandirma

Fen ve miihendislik uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirma

Doganin kesfedilmesi siirecinde, bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma
yaklasimini benimseme

Insan-gevre arasindaki iliskinin anlasilmasi siirecinde, bilimsel siire¢ becerileri ve
bilimsel arastirma yaklagimini benimseme

Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iliskinin anlasilmasi karsilagilan
sorunlara ¢6ziim tiretme

Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark etme

Toplum, ekonomi ve dogal kaynaklara iligkin stirdiiriilebilir kalkinma bilincini geligtirme

Fen Bilimleri Giinliik yasam sorunlarina iligkin sorumluluk alinmasini saglama
Ogretim Programinin Sorunlari ¢6zmede fen bilimlerine iliskin bilgi ve bilimsel siire¢ becerilerini kullanma
Amaclari Sorunlar1 ¢6zmede diger yasam becerilerinin kullanma

Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci gelistirme

Fen bilimleri ile ilgili girisimcilik becerilerini gelistirme

Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu anlama
Bilginin gectigi stiregleri anlama

Yeni aragtirmalarda nasil kullanildigini anlama

Dogada ve yakin ¢evresindeki olaylara ilgi- merak uyandirma
Dogada ve yakin ¢evresindeki tutum gelistirme

Bilimsel ¢aligmalarda giivenligin dnemini fark ettirme

Giivenli ¢alisma bilinci olusturma

Sosyobilimsel konulari kullanarak muhakeme yetenegi gelistirme
Bilimsel diistinme aligskanliklar1 gelistirme

Karar verme becerileri gelistirme

Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin
benimsenme

(Milli Egitim Bakanlig1 Fen Bilimleri Ogretim Programi, 2018).

Fen ogretim programinda ogretmen ve dgrencilerden beklenen roller

Giincel fen bilimleri 6gretim programimin incelenmesi sonucunda, Ogretim programinda Ogretmen ve
ogrencilerden beklenilen rollere iliskin bulgular Tablo 2’de sunulmustur. Tablo 2 incelendiginde fen bilimleri 6gretim
programi ¢ergevesinde 6gretmen ve 6grenciden beklenilen rollere iligkin bulgular goriilmektedir. Programda 6grencinin
rolleri; "Kendi 6grenmesinden sorumlu", "Ogrenme siirecine aktif katilan", "Bilginin kaynagini arastiran", "Bilgi
kaynagini sorgulayan", "Bilgi transferi gerceklestiren", "Aciklayan", "Tartisan", "Uriin gelistiren", "Uriine doniistiiren",
"Ust diizey diisiinen", "Bulus ve inovasyon yapabilen", "Etkili iletisim gerceklestiren", "Kendi diisiincelerini ifade
edebilen", "Problemlere disiplinler arasi bakis ag¢is1 sunabilen", "Kendi goriislerini rahatca agiklayabilen", "Muhakeme
ve iletisim becerilerini gelistiren" ve "Akranlariyla birlikte is birligi yapabilen" seklinde belirlenmistir. Ogretmenin
rolleri ise; "Ogrenciye rehberlik yapan", "Ogrenciyi tesvik eden", "Ogrenciyi yonlendiren", "Ogrencinin bilimsel
diisiince tarzim gelistiren", "Ogrenciyi cesaretlendiren", "Arastirma siirecinde kilavuzluk eden", "Demokratik bir smif
atmosferi olusturan", "Ogrencilere evrensel ahlak degerleri kazandiran", "Ogrencilere milli ve kiiltiirel degerleri
kazandiran", "Ogrencilere bilimsel etik ilkelerinin benimseten", "Arastirma ruhu ve duygusunu asilayan" ve
"Sorumluluk ve heyecanini 6grencileriyle paylagan" seklinde belirlenmistir.

1131



Gérgiilii-Ar1, Ash ve Arslan, Kevser. “Fen Bilimleri Ogretim Programinmin Egitim Felsefesi Akimlar1 A dan | i ilge, 53 (2020 Ekim): s. 1127-1141. doi: 10.7816/ulakbilge-08-53-04

Tablo 2. Fen Ogretim Programinda Ogretmen ve Ogrencilerden Beklenen Roller

Kategori Kod

Kendi 6grenmesinden sorumlu
Ogrenme siirecine aktif katilan
Bilginin kaynagini arastiran
Bilgi kaynagini sorgulayan
Bilgi transferi gergeklestiren

Agiklayan
Ogrencinin Tartigan
Rolii Uriin gelistiren

Urline doniistiiren

Ust diizey diisiinen

Bulus ve inovasyon yapabilen

Etkili iletisim gergeklestiren

Kendi diistincelerini ifade edebilen

Problemlere disiplinler arasi bakis agisi sunabilen
Kendi goriislerini rahatga agiklayabilen
Muhakeme ve iletisim becerilerinibgelistiren
Akranlariyla birlikte is birligi yapabilen

Ogrenciye rehberlik yapan
Ogrenciyi tesvik eden
Ogrenciyi yonlendiren
Ogrencinin bilimsel diisiince tarzini gelistiren

Ogretmenin Ogrenciyi cesaretlendiren

Rolii Arastirma siirecinde kilavuzluk eden

Demokratik bir sinif atmosferi olusturan
Ogrencilere evrensel ahlak degerleri kazandiran
Ogrencilere milli ve kiiltiirel degerleri kazandiran
Ogrencilere bilimsel etik ilkelerinin benimseten
Arastirma ruhu ve duygusunu asilayan
Sorumluluk ve heyecanini 6grencileriyle paylasan

(Milli Egitim Bakanlig1 Fen Bilimleri Ogretim Programi, 2018).

Fen Ogretim Programinda Benimsenen Strateji ve Yontemler

Giincel fen bilimleri 6gretim programinin incelenmesi sonucunda, gretim programi ger¢evesinde benimsenen
strateji ve yontemlere iliskin bulgular Tablo 3’te sunulmustur. Tablo 3 incelendiginde, fen bilimleri 6gretim programi
cercevesinde benimsenen strateji ve yontemlere iligkin bilgiler goriilmektedir. Buna gore fen bilimleri 6gretim programi
cercevesinde benimsenen strateji ve yontemler; "Ogrenciyi temel alan 6grenme ortamlar1”, "Smif/okul i¢i ve okul dist
ogrenme", "Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme", "Is birligine dayali 6grenme", "Anlamli ve kalici 6grenme
ortamlar1", "Informal 6grenme ortamlar1”, "iletisim ve yaratici diisiinme becerilerini gelistiren égrenme ortamlar1”,
"Kazanim giinliik hayat ihtiyaglarmni giderme" ve "Uriin déniistiiren 6grenme ortamlar1" olmak iizere belirlenmistir.

Tablo 3. Fen Ogretim Programinda Benimsenen Strateji ve Yontemler

Kategori Kod

Ogrenciyi temel alan dgrenme ortamlar
Sinif/okul i¢i ve okul dig1 6grenme
Aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenme

Benimsenen Strateji Is birligine dayali 6grenme
ve Anlaml1 ve kalic1 6grenme ortamlari
Yontemler Informal 6grenme ortamlari

Iletisim ve yaratici diisiinme becerilerini gelistiren 6grenme ortamlari
Kazanim giinliik hayat ihtiyag¢larin1 giderme
Uriin doniistiiren 6grenme ortamlari

(Milli Egitim Bakanlig1 Fen Bilimleri Ogretim Programi, 2018).
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2. Egitim Felsefesi Akimlarina iliskin Elde Edilen Bulgular
Daimicilik Egitim Felsefesi Akimmnin Egitime Yansimasi

Egitim felsefesinin incelenmesi sonucunda, damicilik egitim felsefesi akiminin ¢er¢evesinde egitime yansiyan
niteliklere iligkin bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Daimicilik Egitim Felsefesi Akiminin Egitime Yansimasi

Kategori Kod

Bireye aklini tutarli bir bigimde kullanabilmesini 6gretme
Amacg Ideal ve evrensel gergeklere gore yetistirme

Evrensel dogrulari igeren kesin ve mutlak bilgiyi bireylere sunma

Aktarim
Benimsenen Strateji Sokratik tartisma
ve Deney
Yontem ]
Gezi
Gozlem
Ogrencinin Rolii. Ogrenme siirecinde yonetilen

Pasif konumunda olma

Egitim ortaminin merkezinde bulunma
Ogretmenin Rolii Ogrenme siirecinde uzman

Ogrenciye 6rnek olma

Aktif konumda olma

Egitim Ortam Ogrenciye ceza verme

(Rich, 1992; Johnson vd.,1985; Wiles ve Bondi, 1989; Pulliam, 1987’ den akt. Tuncel, 2004; Meral, 2014).

Tablo 4 incelendiginde, daimicilik egitim felsefesi akimi gergevesinde, egitime yansiyan niteliklere iligkin
bulgular gériilmektedir. Bu dogrultuda belirlen kodlar, "Amag", "Benimsenen Strateji ve Yontem", "Ogrencinin Rolii",
"Ogretmenin Rolii" ve "Egitim Ortam1" olmak iizere 5 kategori altinda degerlendirilmistir. Amag kategorisi altindaki
kodlar,"Bireye aklmi tutarli bir bicimde kullanabilmesini dgretme", "Ideal ve evrensel gerceklere gore yetistirme" ve
"Evrensel dogrulari iceren kesin ve mutlak bilgiyi bireylere sunma" seklinde degerlendirilmistir. Benimsenen strateji ve
yontem aktarim kategorisi altindaki kodlar ise "Sokratik tartigma", "Deney", "Gezi", "Gozlem" seklinde belirlenmistir.
Ogrencinin rolii kategorisi altindaki kodlar, "Ogrenme siirecinde yonetilen" ve "Pasif konumunda olma" seklinde
kategorize edilmistir. Ogretmenin rolii kategorisi altindaki kodlar ise "Egitim ortammin merkezinde bulunma",
"Ogrenme siirecinde uzman", "Ogrenciye 6rnek olma" ve "Aktif konumda olma" seklinde degerlendirilmistir. Egitim
Ortam1 kategorisi altindaki kod ise "Ogrenciye ceza verme" seklinde koda déniistiiriilmiistiir.

Esasicilik Egitim Felsefesi Akiminin Egitime Yansimast

Egitim felsefesinin incelenmesi sonucunda, esasicilik egitim felsefesi akimi gercevesinde egitime yansiyan
niteliklere iliskin bulgular Tablo 5’te sunulmustur. Tablo 5 incelendiginde, esasicilik egitim felsefesi akimi
gergevesinde egitime yansiyan niteliklere iliskin bulgular goériilmektedir. Bu dogrultuda belirlen kodlar, "Amag",
"Benimsenen Strateji ve Yontem", "Ogrencinin Rolii", Ogretmenin Rolii" ve "Egitim Ortami1" olmak iizere 5 kategori
altinda degerlendirilmistir. Amag kategorisi altindaki kodlar, "Kiiltiirel mirast aktarma", "Bilgili ve becerili bireyler
yetistirme", "lyi vatandaslar yetistirme" ve "Uyumlu bir sosyal bireyler yetistirme" seklinde degerlendirilmistir.
Benimsenen strateji ve yontem aktarim kategorisi altindaki kod ise "Aktarim" seklinde belirlenmistir. Ogrencinin rolii
kategorisi altindaki kodlar, "Pasif konumunda olma", "Bilgiyi ezberleme", "Sik sik tekrar yapma" ve "Sorulan sorulara
cevap verme" seklinde kategorize edilmistir. Ogretmenin rolii kategorisi altindaki kodlar ise "Egitim ortamimin
merkezinde bulunma", "Bilgileri dgrenciye aktarma", "Ogrenciye drnek olma" ve "Aktif konumda olma" seklinde
degerlendirilmistir. Egitim Ortami kategorisi altindaki kod ise "Ogrenciye ceza ve &diil verme" seklinde koda
doniistiirilmiistiir.
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Tablo 5. Esasicilik Egitim Felsefesi Akiminin Egitime Yansimasi

Kategori Kod

Kiiltiirel miras1 aktarma

Bilgili ve becerili bireyler yetigtirme

Amac
Iyi vatandaslar yetistirme
Uyumlu bir sosyal bireyler yetistirme
Benimsenen Strateji ve Aktarim
Yontem
Pasif konumunda olma
Ogrencinin -
Rolii Bilgiyi ezberleme
Sik sik tekrar yapma
Sorulan sorulara cevap verme
) Egitim ortaminin merkezinde bulunma
Ogretmenin Bilgileri 6grenciye aktarma
Rolii Ogrenciye 6rnek olma
Aktif konumda olma
Egitim Ortam Ogrenciye ceza ve 6diil verme

(Power, 1982’ den akt. Tuncel, 2004: Meral, 2014).

lerlemecilik Egitim Felsefesi Akimimin Egitime Yansimast
Egitim felsefesinin incelenmesi sonucunda, ilerlemecilik egitim felsefesi akimi gergevesinde egitime yansiyan
niteliklere iligkin bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. ilerlemecilik Egitim Felsefesi Akimimin Egitime Yansimasi

Kategoriler Kod

Siirekli degisen diinyaya 6grencilerin uyum saglamasi
Bireyin topluma etkin olarak katiliminin saglanmast

Amag Bilginin mutlak olmadig1 ve degisebilecegi diisiincesinin bireylere aktarilmasi
Yasamdaki sorunlarin ele alinmasi

Egitimin bireyin ilgi ve ihtiyaglarina gore diizenlenmesi

Benimsenen Stratejive Bilimsel yontem
Yontem Problem ¢dzme yontemi
Isbirligi ile 6grenme
Ogrencinin Ogrenme siirecinin merkezinde bulunma
Rolii Aktif konumunda olma
Ogretmenin Rolii Ogrenciye yol gdsterme
Ogrenciye rehberlik yapma
Egitim Ortam Demokratik sinif ortami olugturma

Cezaya kesinlikle yer vermeme

(Power, 1982; Sonmez, 2015; Sisman, 2000; Ergiin, 1996; Tozlu, 1997’ den akt. Tuncel, 2004;Meral,2014).

Tablo 6 incelendiginde, esasicilik egitim felsefesi akimi cergevesinde egitime yansiyan niteliklere iligkin
bulgular goriilmektedir. Bu dogrultuda belirlen kodlar, "Amag", "Benimsenen Strateji ve Yéntem", "Ogrencinin Rolii",
Ogretmenin Rolii" ve "Egitim Ortam1" olmak iizere 5 kategori altinda degerlendirilmistir. Amag kategorisi altindaki
kodlar,"Siirekli degisen diinyaya Ogrencilerin uyum saglamasi","Bireyin topluma etkin olarak katiliminin saglanmasi"”,
"Bilginin mutlak olmadig1 ve degisebilecegi diisiincesinin bireylere aktarilmasi”, "Yasamdaki sorunlarin ele alinmas1”
ve "Egitimin bireyin ilgi ve ihtiyaglarina gore diizenlenmesi" seklinde degerlendirilmistir. Benimsenen strateji ve

yontem aktarim kategorisi altindaki kodlar ise "Bilimsel yéntem", "Problem ¢6zme yontemi" ve "Isbirligi ile 6grenme"
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seklinde belirlenmistir. Ogrencinin rolii kategorisi altindaki kodlar, "Ogrenme siirecinin merkezinde bulunma" ve
" Aktif konumunda olma" seklinde kategorize edilmistir. Ogretmenin rolii kategorisi altindaki kodlar ise "Ogrenciye yol
gosterme” ve "Ogrenciye rehberlik yapma" seklinde degerlendirilmistir. Egitim Ortam1 kategorisi altindaki kodlar ise
"Demokratik sinif ortami olugturma" ve "Cezaya kesinlikle yer vermeme" seklinde koda doniistiiriilmiistiir.

Yeniden Kurmacalik Egitim Felsefesi Akuminin Egitime Yansimasti

Egitim felsefesinin incelenmesi sonucunda, yeniden kurmacalik egitim felsefesi akimi gercevesinde egitime
yanstyan niteliklere iliskin bulgular Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Yeniden Kurmacalik Egitim Felsefesi Akimmin Egitime Yansimasi

Kategori Kod

Ideal bir sosyal diizen yaratma
Baris ve huzur i¢inde bir yasam saglama

Amag Tiim kiltiirel 6ge ve degerlere programda ayni1 dlglide yer verme
Toplumu yapilandirmada sosyal bilimler ve doga bilimlerden faydalanma

Bilginin kesin olmadig1 ve degisebilecegi niteligini bireylere sunma

Benimsenen Strateji  Bilimsel yontem
ve Elestirel diisiinme
Yontem Problem ¢dzme yontemi

Tartisma yontemi

Ogrenme siirecinin merkezinde bulunma
Aktif konumunda olma
Ogrencinin Kiiltiirel 6gelerinin degerli olmasi
Rolii Kiiltiirel gegmislerine saygi gésterme

Kisisel sayginlik ve sosyal sorumluluk artma

Kiiltiir ve degerlere igten bir sekilde saygi gosterme

Ogretmenin Proje lideri gibi hareket etme
Rolii Ogrencilere rehberlik yapma
Ogrencilere yardime1 olma
Egitim Demokratik sinif ortami olusturma
Ortam Cezaya kesinlikle yer vermeme

(Power, 1982; Sonmez, 1998’den akt. Tuncel, 2004: Meral,2014)

Tablo 7 incelendiginde, yeniden kurmacilik egitim felsefesi akimi ¢ergevesinde egitime yansiyan niteliklere
iliskin bulgular goriilmektedir. Bu dogrultuda belirlen kodlar, "Amag", "Benimsenen Strateji ve Yontem", "Ogrencinin
Rolii", Ogretmenin Rolii" ve "Egitim Ortami" olmak iizere 5 kategori altinda degerlendirilmistir. Amag kategorisi
altindaki kodlar, "Ideal bir sosyal diizen yaratma", "Baris ve huzur iginde bir yasam saglama", "Tiim kiiltiirel 6ge ve
degerlere programda ayni Olgiide yer verme" "Toplumu yapilandirmada sosyal bilimler ve doga bilimlerden
faydalanma" ve "Bilginin kesin olmadig1 ve degisebilecegi niteligini bireylere sunma" seklinde degerlendirilmistir.
Benimsenen strateji ve yontem aktarim kategorisi altindaki kodlar ise "Bilimsel yontem", "Elestirel diisiinme",
"Problem ¢ézme ydntemi" ve "Tartisma yontemi" seklinde belirlenmistir. Ogrencinin rolii kategorisi altindaki kodlar,
"Ogrenme siirecinin merkezinde bulunma", "Aktif konumunda olma", "Kiiltiirel 6gelerinin degerli olmas1", "Kiiltiirel
gecmiglerine saygi gosterme" ve "Kisisel sayginlik ve sosyal sorumluluk artma" seklinde kategorize edilmistir.
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Ogretmenin rolii kategorisi altindaki kodlar ise "Kiiltiir ve degerlere igten bir sekilde sayg1 gosterme", "Proje lideri gibi
hareket etme", "Ogrencilere rehberlik yapma" ve "Ogrencilere yardimei olma seklinde degerlendirilmistir. Egitim
Ortamu kategorisi altindaki kodlar ise "Demokratik sinif ortami olusturma" ve "Cezaya kesinlikle yer vermeme"
seklinde koda doniistiiriilmiistiir.

Tartisma ve Sonu¢

Ogretim programlar1 hazirlanirken, faydalanilmis olan felsefe anlayis1 6gretim programmmin dgelerini (hedef,
icerik, egitim durumu ve degerlendirme) farkli acgilardan etkileyebilmektedir (Sonmez, 2014). Felsefe goriis esasina
dayali olarak olusturulan 6gretim programi 6gelerinin, kurumlar tarafindan olusturulan egitim politikalarmin iizerinde
etki yarattigini belirtmek miimkiindiir (Aslan, 2014:2). Egitimin amaci, igerigi, 6gretim yontemi ve bireylerin rolii
benimsenen felsefe goriisii temeline dayali olarak sekillenebilmektedir (Gunzenhauser, 2003:52). Egitim bilimi ile
dogrudan iligkili oldugu diisiiniilen egitim felsefesinin, egitim yoniinde verilecek kararlar tizerinde etkili bir konumda
olabilecegi diisliniilmektedir. Egitim felsefesi, okullara ve egitimcilere dayanak saglayarak egitimi ve egitim
uygulamalarini bigimlendirir, egitimin varolus sebebini agiklar, toplum ve fertlerin hangi yonde ilerleyecegini
belirler,egitim siirecine ait yontemlerin, yaklagimlarin ve ortamlarin niteliklerini agiklar (Doganay, 2011:336).
Dolayisiyla da egitim felsefesinin etki alanlar1 gergevesinde yer alan 6geleri barindiran 6gretim programlarinin
incelenmesinin gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu dogrultuda yapilan arastirmada, fen bilimleri 6gretim
programinin egitim felsefesi akimlar agisindan incelenmesi amaglanmastir.

Daimicilik ve esasicilik akimi, dgrencilerin egitim siireci icerisinde pasif konumda oldugunu ve egitimci
tarafindan aktarilan bilgiyi ezberleme gorevini iistlendigini ifade eder. Daimicilik felsefesi akimi,egitimin merkezinde
Ogretmene yer verirken ve dgrencinin pasif bir konumda olmasi gerektigini savunmaktadir. Ders esnasinda 6gretmenin
konuyu anlatip yorumlama islevindeyken; 6grenci dinleme gorevini iistlenmektedir (Cevizei, 2011: 30). Daimicilige
gore sinifta en ¢ok bilen kisi olan dgretmendir ve iist konumdadir (Moss ve Lee, 2010). Evrensel degerleri 6grenciye
aktarma islemini gergeklestiren model 6gretmendir; onu taklit ederek, ezber yaparak ve soruya cevap vererek 6grenme
islemini tamamlayan &grencidir (S6nmez, 2015). Bu akimi destelekleyen ve dgrencinin pasif konumda oldugu diger bir
akim ise esasiciliktir. Esasicilik felsefe akiminda egitim ortaminin uzmani 6gretmen olarak goriiliir ve sinif i¢inde karar
veme yetkisi sadece dgretmene verilir (Yilmaz ve Altinkurt, 2011: 336). Bu goriislere dayanarak fen bilimleri 6gretim
programinin beklenilen dgrenci-6gretmen rolii agisindan hem daimicilik hem de esasicilik akimlariyla gelismektedir.
Dolayistyla da fen bilimleri 6gretim programinin bu noktadan daimicilik ve esasicilik felsefi akimlarindan ayrisim
gosterdigi sdylenebilir. Fen bilimleri dgretim programi, 6grenme siirecinden &grencinin kendisinin sorumlu olmasi
gerektigini aciklar. Ogrenme siirecinin merkezinde &grencinin yer almasi gerektigi belirtilir. Ogrencinin arastiran,
sorgulayan, bilgiye ulasan ve bilgiyi aciklayan, tartisan bir rol iistelenmesi beklenmektedir. Fen bilimleri 6gretim
programinda Ogretmen ise 0grenme siireci igerisinde &grenciye rehberlik eden, dgrenciyi tesvik eden, 6grencinin
bilimsel diisiinmesini saglayan, kilavuzluk eden, cesaretlendiren, arastirma ve sorgulama duygusu kazandiran birey
konumundadir. Tlerlemcilik felsefi akimi, egitim merkezinde dgrencinin yer aldigin1 ve dgretmenin ihtiyaclar1 ona gore
diizenlenmesi gerektigine vurgu yapmaktadir. Egitim felsefesini sekillendiren akimlardan biri olan ilerilemecilik felsefi
akiminin en belirgin 6zelligi, geleneksel egitimde var olan kati disiplin esasina dayanan dgretmen merkezli, edilgen
insan yetistirme anlayigina ters olmasidir (Sisman, 2015: 172). Bu goriise gore Ogrenmenin merkezini 6grenci
olusturmaktadir (Terzi, 2010:71). ilerlemecilik goriisiine dayanan egitimde, 6gretmen 6grenciye rehber konumunda
olup yol gbostericidir (Ozkan, 2005: 123). Ogretmen, dgenciye damismanlik yapma veya kilavuz olma roliinii
iistlenmektedir (Ergilin, 2015). Bu akimda 6grenci, 6grenme-dgretme siirecinin merkezindedir (Demirtas ve Batdal-
Karaduman, 2016: 629). Bu dogrultuda, 6grenme siirecinin 6znesi olarak goriilen, dgrenci ve dgretmen rollerinden
beklenilen nitelikler fen bilimleri 6gretim programi ve ilerlemecilik akimi baglaminda kesigsmektedir. Dolayisiyla da
ilerlemecilik akimmnin etkisi oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Ote yandan fen bilimleri 6gretim programi
gergevesinde Ogrenciler problemlere disiplinler arasi bakis agisi sunabilen, kendi goriislerini rahatga agiklayabilen,
karsilastig1 problemleri ¢oziime kavusturan bir rolii de iistlenebilmektedir. flerlemecilik gériisii, 6grencilerin bilgileri
deneyimler sonucu 6grenmesi, karsilagilan problemlere ¢6ziim arayiginda olmasi, sahip oldugu fikirleri aciklayabilme
becerisi kazanmas1 ve diisiincelerini rahatca belirtebilmesi esasina dayanmaktadir (Ilgaz, Biilbiil ve Cuhadar, 2013:53).
Buradan anlagilacagi tizere ilerlemecilik akimi, fen bilimleri programinda var olan bireylerin fikirlerini etkili bir
bicimde ifade edebilmesi ve sorunlara ¢dziim odakli yaklasabilmesi 6zellikleriyle ortiisme gostermektedir. Ayrica fen
bilimleri 6gretim programi bireylerin iiriin gelistirebilme, bulus ve inovasyon yapabilme yetenegine sahip olmasini
beklemektedir. Bu beklentiyi desteklercesine ilerlemecilik akimi 6gretim programlarinin, dgrencilerin yaratici fikirler
ortaya koymasi ve kendilerini ifade edecegi bir bigimde tasarlanmasini 6nermektedir (Gutek, 2006: 295). Diger bir
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felsefi akimlardan biri olan yeniden kurmacalik,ilerlemecilik akiminin devamui olarak agiklanmaktadir ve ilerlemeciligin
savundugu neredeyse tiim goriislerinin desteklemektedir (Sonmez, 2014: 103). Bu akimda &grencilere gosterilen kisisel
sayginlik ve sosyal sorumluluk 6nemlidir. Ayni sekilde bu felsefi akimda 6grenciyi, 6grenme-6gretme siirecinin
merkezine koymaktadir (Demirtas ve Batdal-Karaduman, 2016). Yeniden kurmacilifa gore dgretmen, degisim ve
reformun temsilcisi, arastirma yoneticisidir (Yayla, 2010). Buradan hareketle, yeniden kurmacilik akiminin fen
bilimleri 6gretim programinda beklenilen 6grenci ve 6gretmen roliinii destekledigi sdylenebilir. Fen bilimleri dgretim
programi, Ogretmenin rehberlik roliinlin yaninda,demokratik bir sinif atmosferi olusturmasi sorumlulugunu
iistlenmesini de beklenmektedir. Yeniden kurmacilik goriisii, egitim programlar igeriginde demokrasiyi gerceklestiren
ve bireylerin demokratik bir yasam siirmelerini saglayan, ¢oziim Onerilerini lireten egitim hedefleriyle kendini
gostermektedir (Kaya, 2007:81). Tiim bu durumlar fen bilimleri dgretim programinda 6gretmen ve Ogrenci rolii
acisindan yeniden kurmacilik akiminin izleri olduguna kanit olusturabilmektedir.

Egitim felsefesi akimlara dayandirilarak benimsenen strateji ve yontemler ve fen bilimleri 6gretim programi
cercevesinde benimsenen strateji ve yOntemler arasinda farkliliklar ve benzerlikler mevcuttur. Daimicilik felsefi
akiminda da sunus yoluna dayali aktarim ydnteminin benimsenmesinin yaninda, sokratik tartisma,deney, gezi, gézlem
yontemleri de benimsenmektedir. Sokratik tartigma yontemi ¢ogunlukla kullanilsa da gezi, gozlem, deney yapma
etkinlikleri de dogruyu bulmaya yarayan teknikler olarak goriilmektedir (Sonmez, 2011: 85). Bu agidan bakildiginda
fen bilimlerinin deney ve gozleme dayali olmasi diisiiniiliirse daimicilik akiminin bu noktada fen bilimleri 6gretim
programini destekler 6zelliktedir. Diger taraftan deney ve gozlem ydntemini igeriginde barindirmig olsa da esasicilik
akiminda oldugu iizere ezber yapmanin bilgiyi unutulmamasi agisindan faydali olacagi goriisiinii savunmaktadir (Terzi,
2010:68). Egitim felsefesini etkileyen diger bir akim olan esasicilik, ders esnasinda sunus yoluyla aktarim ydntemini
benimsemektedir. Bu bulguya yakin olarak Terzi (2010:70), esasicilik akiminin sunug yoluyla yapilan 6gretim,
ezberleme,aligtirma ve tekrar gibi yontem ve teknikleri ders esnasinda g¢ogunlukla kullanildigini ifade etmistir.
Esasiciler, bireyin heniiz sahip oldugu bilgi ve becerisi olmamasi dolayisiyla goriis veya sav iiretemeyecegi, yargida
bulunabilecek bir yetenek gosteremeyecegini belirtirler. Bireylerin 6grenmesinde problem ¢6zme ve tartismaya dayali
tekniklerin kullanilmayacagi ve okul disinda var olan yasantilarin egitim ortaminda ele alinmayacagi savunulmaktadir
(Terzi, 2010:70). Ayrica esasicilikte, cevabi kitapta yer almayan akil yiiritmeye ve yorumlamaya dayali sorularin
ogrencilere sorulmamasi (Sonmez, 2011:92), fen bilimleri &gretim programinda temel alinan arastirmaya ve
sorgulamaya dayali olan yapisina aykiridir. Buradan anlagilacagi iizere, fen bilimleri programi igeriginde var olan
aragtirma sorgulamaya dayali gergeklestirilen bilimsel yontemleri ve problem c¢odzebilmeye dayali olarak yaratic
diisinme yontemleri, esasicilik akimmin 6gretim siirecinde benimsen yontemlere ters diigmektedir.Fen &gretiminde
benimsenen bu yontemlerin, az bir vakitle fazla bilgiyi 6grenciye aktarabilmeyi temel alan esasiciler tarafindan zaman
ve emek kaybi olarak goriilmektedir (Sonmez, 2011: 91). Esasicilik felsefesi akimmin ve fen bilimleri 6gretim
programinin bu noktada farklilastig1 sdylenebilmektedir. Dolayisiyla da daimicilik akimi ve esasicilik akimi nitelikleri
g0z Oniine alindiginda, her iki akiminda da genel manada fen 6gretim programinda benimsenmis olan yontem stratejiler
ile ortiisme gostermedigi soylenebilmektedir. Tlerlemecilik felsefi akimimin benimsemis oldugu yontemler ise bilimsel
yontem, problem ¢dzme yontemi, isbirligi ile 6grenme seklinde siralanabilmektedir. Bu akim, 6grenciyi ezberden uzak
tutan, iist bilissel diisiinme becerilerinin gelistirilmesini aciklamaktadir (Sénmez, 2011:103). Ogrencileri zihinsel
anlamda etkin kilabilmek amaciyla, egitim siirecinde problem ¢ézme yontemi esas alinmaldir (Kincal, 2006:152). Ote
yandan S6nmez'in (2011:103) ilerlemecilik akiminin yasamdan kopuk olmayan bir yontem olarak alinmasi dnerisi, fen
bilimleri Ogretim programi bireylerin giinliik yasamda var olan ihtiyaglari1 gidermeye dayali becerilerin
kazandirilmasina dayanak olusturabilmektedir. Ayrica ilerlemeci felsefede projelere dayali degerlendirme tekniklerine
dayandirilmasi, tirline doniistiirebilme stratejisiyle ortiigmektedir (Cevizei, 2011: 131). Fen bilimleri 6gretim programi
Ogrenciyi temel alan, okul dist ve okul iginde farklilagan zengin Ogrenme ortamlarin olusturulabilmesini
hedeflemektedir. Ayni sekilde ilerlemecilik akimi temelinde 6gretmenlerin, her bir 6grenciyi gelistirecek farkl
alternatif 6grenme ortamlar1 olusturulmasini ve sinif ortaminda sunulmasi 6nerilmektedir (Kincal, 2006:153). Fen
bilimleri 6gretim programi, bireylerin isbirligine dayali 6grenmeyi gerceklestirilmesinin gerektigini agiklamaktadir.
Ogrenme siirecinde aktif olan bireylerin diger akranlariyla beraber isbiligi igerisinde olmalar1 ve iletisim kurabilmeleri
beklenmektedir. Bu benimsenen isbirligine dayali 6grenmeyi destekleyen ilerlemecilik felsesefi akimi, dgrencileri
birbirleriyle is birligi icerisinde olmaya 6zendirmektedir (Odabasi, 2014). Ogrencilerin isbirligine dayali olarak
gerceklestirdigi etkinliklerin, rekabet icerisinde olmadan yiiriitiilmesi gerektigi belirtilir (Yayla, 2010). flerlemecilik
akim, egitimde aktif 6grenmenin gerekliligine isaret etmektedir (Gutek, 2006: 295). flerlemecilik akiminin, dgrencilere
kazandirmak istedigi hedefler, fen bilimleri dgretim programinda da oldugu iizere; yaparak yasayarak Ogrenmeye
dayali,6grenmenin etkinliklerle desteklenebildigi, problem ¢dzme becerisi, proje ve lirlin ortaya koyma becerileri olarak
siralanabilir (Erden, 2004). flermecilik akiminda, bulus yoluyla dgretimi temel alarak problem ¢dzme, arastirma, proje
caligmalari ile isbirligine dayali 6grenme yontemleri en sik kullanilan yontem ve tekniklerdir. Ayrica bireylere bilimsel
yontemi kullanmasini saglayan sorularm sorulmasimi onermektedir (Kaya, 2007:74). Bu goriisler 1s181inda, egitim
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felsefesinin akimlarindan biri olan ilerlemeciligin, fen bilimleri 6gretim programinda benimsenen strateji ve yontemler
ile 6nemli Ol¢iide Ortiisme gosterdigi ifade edilebilmektedir. Bununla birlikte ilerlemecilik akiminda oldugu iizere
yeniden kurmacilik akiminda da 6gretim siirecinde bilimsel yontem, elestirel diisiinme, problem ¢dzme, isbirligi ve
tartisma yontemlerinin benimsendigine dair bilgiler arastirma bulgularinda goriilmektedir. Yeniden kurmacilik akimu,
ogrencilere olaylarin ve olgularin sunulmasini, bunlara iligkin sorular yoneltilmesini, buna dayali olarak da 6grencilerin
¢ozlim arayislarina girebilmelerini, fikir ytiriitebilmelerini ve yargida bulunmalarimisaglamaktadir (Terzi, 2010:71).

Egitim siirecinde benimsenen yontem ve stratejilerin yani sira bireylerin egitilmesinde 6gretmenin sergilemis
oldugu davranislarin da etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda egitimcilerin egitim ortamlari irdelenmistir.
Daimicilik ve esasicilik akimlar ise sinif ortaminda cezanin uygulanmasi gerektigini belirtmislerdir. Daimicilik gortisii
egitimin amac1 bireyi 1slah etmekse, egitim ortaminda kati bir disiplin ve ceza olmali yoniindedir (Ciicen, 2012:364;
Sonmez, 2011:86). Esasici egitim, sinif igerisinde gerektiginde cezaya bagvurulabilecegini de savunur (Soénmez,
2011:91;Terzi, 2010:70). Fen bilimleri 6gretim programi olmak iizere diger giincel 6gretim programlari cezai yaptirima
dayali 6gretimi dogru bulmadigi goriisiinde oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda daimicilik ve esasicilik akiminin
Ogretim programiyla c¢elistigi aciklanabilir. Buna karsin, ilermecilik ve yeniden kurmacalik akimlari cezanin kesinlikle
kullanilmamasi ve sinif ortaminin demokratik olmas1 gerektigini ifade etmistir.

Egitim felsefesi akimlarina dayandirilarak esas alinan amaglar ve temel ilkeler ile fen bilimleri &gretim
programi ¢ergevesinde esas alinan amag ve ilkeler arasinda ortiisen veya ¢elisen nitelikler mevcuttur. Daimicilik akimu,
evrensel nitelikli ve degismez gercekler temel alinarak egitim yapilmasi gerektigini belirtmektedir (Yilmaz ve
Altinkurt, 2011: 336).Bilginin kaynaginin akil oldugunu ve aklin degismez oldugunu; egitim siirecinde verilen bilginin
bulunan kosullara gore degismedigini ve her yerde her zaman ayni oldugunu savunur (Sénmez, 2015; Demirel, 2017).
Bu amaca karsin, fen bilimleri 6gretim programi, bilimsel bilginin ne sekilde olusturuldugu, bilginin akis siireci ve nasil
kullanildigy, bilginin giivenliginin énemsendigi ilkeleri barindirmaktadir. Bu da gosteriyor ki daimicilik akimi bilgi
anlayis1 ve bilgiye ulasilmasi agisindan fen 6gretim programindan ayrilmaktadir. Ayni zamanda daimiciler, 6grencilerin
ahlaki ve kiiltiirel degerleri ezberlemesi gerektigi yoniinde goriisii savunurlar (Terzi, 2010: 68). Fen bilimleri 6gretim
programi amag ve alt amaglar1 bakimindan daimicilik ve esasicilik felsefi akimlarina nazaran daha fazla ilerlemecilik ve
yeniden kurmacalik egitim akimlarinin etkisinde oldugu sdylenebilir. Egitim felsefesi akimlarindan daimicilik akimi da
fen bilimleri 6gretim programinda oldugu iizere, bireye akli tutarli bir sekilde kullanmasini 6greterek onun ideal ve
evrensel gergeklere gore yetistirilmesi amaglamaktadir. Egitim felsefesi akimlarindan bir digeri olan esasicilik akimi,
kiiltiirel mirast aktarma, bilgi ve beceri sahibi vatandaslarin yetistirilmesini amaglamaktadir. Sénmez (2011: 90), esasici
egitimin hedeflerini, bireyi toplumsallagtirma, temel kiiltiirel degerleri kazandirip kiiltiirel miras1 koruma, degisme ve
catismay1 dnleme, bilgili ve becerikli insanlar yetistirme olarak sunmustur. Fen bilimleri programi da bireylere evrensel
ahlak degerlerinin, milli ve kiiltiirel degerlerinve bilimsel etik ilkelerin benimsenmesini saglamay1 amag¢ edinmistir. Bu
acidan bakildiginda hem esasicilik akimi hem de fen bilimleri 6gretim programi egitim siirecinde fertlere milli ve
kiiltiirel degerleri kazandirmayi hedeflemeleri bakimindan birbirleriyle ortiisme gostermektedirler. Fen bilimleri
programi bireylere fizik, kimya, biyoloji, astronomi, yer ve g¢evre bilimleri ile fen ve miihendislik uygulamalar
hakkinda temel bilgiler kazandirmay1 hedeflemektedir. Esasicilik akimi da ortadgretim egitim siirecinde fen bilimleri
(fizik, kimya, biyoloji vb.), toplum bilimleri (sosyoloji, tarih, psikoloji vb.), derslerinin okutulmasini ve dgrencilere bu
temel bilgilerin aktarilmasini amaglamaktadir (S6nmez, 2011: 91). Bu baglamda esasicilik akiminin, fen bilimlerinin
hedefiyle bu noktada 6zdeslestigi aciklanabilir. Esasicilik, kesin bilgilerin bireylere aktarilmasinin kiiltiir ve uygarliklar
icin gerekli oldugunu savunur (Gutek, 2004, s.263); belirlenen kati disipline ait aligkanliklarinin gelistirilmesini ve
otoriteye saygi gosterilmesini hedefler (Koktas, 2007: 192). Fen bilimleri 6gretim programinin kati bir disipline ve
otoriteye dayali olmadigi diisiiniiliirse, esasilik akiminin &gretim programina ters diistiiglinii sdylemek yanlig
olmayacaktir. Ayrica fen bilimleri 6gretim programimin kesin bilgilere dayandirilmadan aragtirma ve sorgulayici
temeller iizerine olusturuldugu dikkate alinirsa, 6gretim programinin esaicilik akimindan uzaklastigi ifade edilebilir.
Egitim felsefesi akimlarindan ilerlemecilik akiminm, siirekli degisen diinyada bireylerin yasam siirdiikleri topluma
etkili bir sekilde katilmasini amagladigina bulgulardan ulasilabilmektedir. S6nmez(2011:101) tarafindan ilerlemeci
akimimin goriisii dogrultusuna olusturulan egitim amacinin, 6grencilerin igerisinde yer aldigi topluma etkin olarak
katiliminin saglamak oldugu belirtilmistir. Terzi (2010: 71) bu akimin, okulun bir rekabet ortami olmadigimni aksine
bireylerin etkilesim igerisine girerek beraber calisma aligkanligin1 kazandirmay1 amagladigindan bahsetmektedir. Fen
bilimleri 6gretim programinin igerisinde, bireylerin birbiriyle, toplumla ve gevreyle karsilikli etkilesimini fark ettirmek;
toplum, ekonomi ve dogal kaynaklara iligskin siirdiirtilebilir kalkinma bilincini gelistirmek amaglarina yer verilmektedir.
Bu noktada bireyin toplumu fark etme ve topluma adaptasyon saglayabilmesi amaglariyla ilerlemecilik akiminin fen
dgretim programiyla kesistigini soylemek yanls olmayacaktir. Ote yandan ilerlemecilik akimi goriisii, 6grencilerin
fikirlerini bagimsiz ve baskidan uzak bir bigimde ifade edebilmesi ve bireyin akil yiirlitme becerisini kullanmasi ve
kendi diigiinmesini gerceklestirmesi kazanimlarina da amaglarinda yer vermektedir (Meral, 2014:29). Bu amag fen
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Ogretim programinda yer alan dgrencilerin sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme
aliskanliklar1 ve karar verme becerileri gelistirmesi amaciyla Ortiisme gostermektedir. Ilermecilik akiminin devami
olarak yorumlanan yeniden kurmacilik akimi, ideal bir sosyal diizen yaratmak, baris ve huzur i¢inde bir yasam
saglamay1 hedef alarak, bireylerin ihtiyaglarimi dikkate almay1 amagladigi bulgularda yer almaktadir. Bu akimin egitim
hedefi, bireylere baris, sevgi ve mutluluk, isbirligi degerlerini kazanmalarini saglama, bilimsel yontemleri kullanabilme
ve elestirel diislinebilme, demokratik bir yasam sekli olusturma (Sénmez, 2011:104) amaglarina yon vermektedir. Bu
amagclari, fen dgretim programindaki muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme aligkanliklar1 ve karar verme becerileri
gelistirmesi ve bilimsel ¢calismalarin giivenirligini dikkate alarak biling olugturmasi amaglariyla iligskilendirmek yanlis
olmayacaktir. Yeniden kurmacalik egitim felsefesinde, fertlerin giiclii degerlerle birbirlerine sikica baglandig1 yeni bir
toplum ihtiyaci gereklidir ve bu toplum doniistimiiniin ise egitimle olabilecegi belirtilmistir (Sonmez, 2011: 104). Bu
akimin hedefledigi toplum anlayisi, fen 6gretim programi amaglari arasinda yer verilen bireylere evrensel ahlaki milli
ve kiiltiirel degerlerin kazandirilmasi ilkesini destekleyici bir 6ge konumundadir. Yeniden kurmacilik akiminin
hedefleri, bireylerin higbir bilgiyi kesin olarak kabul etmemesi, bilgiyi olusturma siirecini anlamlandirmalari,zihinsel
gelisimlerini saglamalar1 ve atacagi adimlarda planli hareket etmesi seklinde siralanmaktadir (S6nmez, 2011:104).
Bireylerin bilim insanlar1 gibi bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu, olusturulan bu bilginin gectigi siiregleri ve yeni
arastirmalarda nasil kullanildigini anlamlandirmay: saglama, fen bilimleri 6gretim programi hedefleri arasinda yer
almaktadir. Buradan hareketle, bilginin dogrulugunu sorgulamak, bilgiyi elde etme asamalarin1 gézden gecirmek ve
bilgiyi anlamlandirmak acisindan fen bilimleri 6gretim programinin ilerlemcilik akimiyla kesistigini sdylemek
miimkiindiir. Yeniden kurmacilik akimmin 6grencileri alacagi kararlar ile gelecege yon verecek bireyler olarak
tanimlamasi (Tozlu ve Yayla, 2006: 42-43), fen bilimleri 6gretim programi igerigi doga ve insan iligkisinin anlagilma
stirecinde, bilimsel arastirma yaklagimi dogrultusunda rastlanacak problemlere verecegi kararlar ile ¢oziim iiretebilmesi
hedeflerini karsiladig: ifade edilebilir. Tim bu bilgiler 15181nda, fen egitimi programinda yer verilen amaglarda, yeniden
kurmacilik akimmin etkisi belirgin olarak hissedilmektedir.

Ozetle, gergeklestirilen galismada 2018 yilinda uygulamaya konulan giincel fen bilimleri gretim programi
daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve yeniden kurmacalik egitim felsefesi akimlart agisindan incelenmistir.
Aragtirmada, fen bilimleri &gretim programinin amag, Ggretmen-Ogrenci rolii, benimsenen strateji ve ydntem
baglaminda egitim felsefesi akimlart agisindan benzer ve farkli nitelikleri agiga ¢ikarilmistir. Calisma sonucunda, genel
manada fen bilimleri 6gretim programinin egitim felsefesi akimlarindan ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik
akimlarinin etkisinde oldugu saptanmistir. Buna karsin fen bilimleri 6gretim programinin esasicilik ve daimicilik
felsefesi akimin nitelikleriyle celistigi tespit edilmistir.
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AN EXAMINATION OF SCIENCE EDUCATION
PROGRAM IN TERMS OF EDUCATIONAL
PHILOSOPHY STREAMS

Ash GORGULU ARI
Kevser ARSLAN
ABSTRACT

The philosophy of education, known as a sub-discipline of philosophy, forms a basis for the curriculum, and can affect
the decisions made in the teaching process. Philosophy interferes with science education in terms of its effort to reach
knowledge. Therefore, it can be said that the relationship between science and educational philosophy is in an important
position. In this respect, it was predicted that it would be beneficial to reveal the effect of educational philosophy,
which is present in science teaching programs. In this respect, the aim of this study is to examine the science curriculum
in terms of educational philosophy. Within the scope of the study, the content of the science curriculum was
investigated by targeting the breeding, essentialism, progressivism and reconstruction currents of education philosophy.
In the study, the data obtained as a result of scanning the curriculum and educational philosophy literature by using the
document analysis method from qualitative research approaches were examined. The data sources of the study are the
studies in the current science curriculum and the literature dealing with educational philosophy trends. The data
obtained as a result of the document analysis were analyzed by using the descriptive content analysis method. As a
result of the study, it was determined that the science curriculum was influenced by the progressivism and
reconstructivism currents of the educational philosophy.

Keywords: Science education, educational philosophy, curriculum, philosophical movements
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