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Calismanin temel amaci tiniversitelerin Egitim Fakiiltelerinin Miizik Egitimi Ana Bilim Dallarinda 6grenim goéren ve
bireysel ¢algilar1 keman olan lisans dgrencilerinin, 6grenme stratejilerinden biri olan yineleme stratejisini keman
egitiminde ne derecede kullandiklarini ortaya koymaktir. Ogrencilerin keman egitiminde yineleme stratejisini
kullanma durumlarini 6lgmek igin 162 6grenciye anket uygulanmistir. Anketten elde edilen veriler SPSS25 paket
programi kullanilarak yiizde, frekans ve ANOVA gibi yontemlerle analiz edilmistir. Calismada ortaya ¢ikan sonuglara
gore dgrencilerin yineleme stratejisini siklikla kullandiklar1 goriilmektedir. Calismada ayrica, 6grencilerin yineleme
stratejisi kullanma alanlar1 ve okuduklari smiflar arasinda anlamli bir fark olmadigi ANOVA uygulanarak
arastirtlmistir. Fakat, gruplar arasinda ortalamalar bakimimdan anlamli farkliliklar bulunamamastir.
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GIRIS

Yasamimizda ihtiya¢ duyulan bilgiler, tutumlar ve davranislar, 6grenilerek kazanilir. Ogrenme, dogustan gelen
niteliklerimize bagl oldugu kadar, zaman igerisinde de gelistirebilecegimiz bir beceridir (Tiimkaya & iflazoglu
Saban, 2008: 1-22). Ogrenme, bireyin gevresi ile birlikte belirli bir diizeydeki etkilesimleri sonucunda ortaya ¢ikan
nispeten kalic1 izli davranig degisikligidir (Senemoglu, 2015).

Son yillarda egitim sistemi alaninda 6grencilerin, diisiinebilme ve 6grenebilme kavramlarini nasil uyguladiklari
konusu, lizerinde durulan ve 6nem arz eden konular arasinda yer almaktadir. Bilgi ve teknoloji ¢agi olan
gilinlimiizde, gegmiste ¢ok kullanilan yontemler arasinda yer alan ezbere dayali yontem yerini, elestirel diisiinebilme,
yaparak ve yasayarak Ogrenebilme, arastirma yapabilme, sorun ¢ozebilme ve Ogrenme siirecinde aktif rol
oynayabilme gibi bir¢ok 6zelligi bir arada bulunduran, zihinsel gelisim zinciri de olusturan farkli diisiinebilme ve
ogrenebilme yontemlerine birakmistir. Ogrenmenin gerceklesmesine, hazir bulunusluktan, gelisimin kritik
donemlerine, kalitimdan cevreye kadar bir¢ok faktoriin etki ettigi soylenebilir. Asil dnemli noktalardan bazilari ise
O0grenmeyi saglarken kolaylastirmak, kalici hale getirmek ve Ogrenmenin nasil yapilacagi konusunda bireyi
giidiileyerek, onun diisiinebilmesini saglamaktir. Bireyin tek basina 6grenmesini kolaylastiran ve bireyin bu esnada
en iyi hangi sekilde 6grendiginin farkina varmasini saglayan bazi 6grenme stratejileri vardir. Ogrenme stratejileri,
o6grenmeyi gergeklestirmek icin izlenen yontem, bireyin kendi basina 6grenebilmesi i¢in kullandigi islemler, bireyin
6grenme esnasinda kullandig1 ve bilginin kodlanma siirecini etkileme hedefinde olan davranis ve diisiincelerdir
(A¢ikgdz, 2005). Ogrenme stratejileri, ne sekilde dgrendigini bilen, dolayisiyla 6grenmeye siirekli olarak acik,
kendini taniyan ve gelistirmeye ¢abalayan bir kusak yetismesine katki saglamaktadir (Arends, Resource Handbook,
Learning to Teach, 1998). Weinstein ve Mayer (1986) ve Eggen (1992)’nin ¢aligmalarinda, etkili 6grenme
stratejilerinin 6grenmeye fayda sagladigi, hafiza destekleyicilerin serbest hatirlama, ¢cagrisimda bulunarak hatirlama
ve dizileri hatirlama asamalar1 iizerinde olumlu bir sekilde etkileri oldugu, arastirma verileriyle ortaya konulmustur.

Ogrenme stratejileri cesitli arastirmacilara gore birden fazla ve farkli bicimlerde siniflandiri Imaktadir. Weinstein
ve Mayer arastirmalarinda 6grenme stratejilerini 8 gruba ayirmiglardir. Bunlar; temel yineleme (tekrar), karmagik
yineleme, temel anlamlandirma, karmasik anlamlandirma, temel orgiitleme, karmasik 6rgiitleme, anlamay1 izleme
ve duyussal stratejilerdir. Bazi arastirmacilar tarafindan temel ve karisik olarak ele alinan stratejiler, farkli
aragtirmacilar tarafindan birlikte ele alinmis ve yineleme, anlamlandirma, 6rgiitleme, anlamay1 izleme ve duyussal
stratejiler olmak tizere bes baslik altinda incelenmistir. Literatiir incelendiginde bes baslik altinda kabul gérmiis
O6grenme stratejileri ile ilgili birgok ¢alisma oldugu goriilmiistiir. Fakat bu ¢calismalardan yineleme stratejisi ile ilgili
calismalarin diger caligmalara gdre nispeten daha az oldugu goriilmiistiir. Miizik egitimi literatiiriinde de
yineleme(tekrar) stratejisi ile ilgili az sayida ¢alisma olsa da Kurtuldu ve Giiglii (2010), ve Kilinger ve Uygun
(2013)’un calismalarinda galgr egitiminde yineleme stratejisinin ¢ok biiylik bir 6nemi oldugu ortaya ¢ikmistir.
Litertiirde, keman egitiminde yineleme stratejisinin kullanilma durumuyla ilgili bir caligmaya rastlanilmamistir. Bu
calismanin, literatiirdeki bu boslugu doldurmasi agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Bu ¢alismada, Tiirkiye’de belirli kriterlere gore secilmis yedi tiniversitenin Egitim Fakiiltelerinin Miizik Egitimi
Ana Bilim dallarinda, bireysel ¢algilar1 keman olup lisans diizeyinde 6grenim gérmekte olan dgrencilerin, 6grenme
stratejilerinden biri olan yineleme stratejisini keman egitiminde ne derecede kullanip kullanmadiklarini ortaya
koymak amaglanmistir. Calismanin bundan sonraki bdlimlerinde 6grenme stratejileri anlatilacak, yineleme
stratejisinin miizik egitimindeki dneminden bahsedilecek ve arastirmanin yontemi, verilerin analizi, bulgular ve
sonug kisimlarina yer verilecektir.

OGRENME STRATEJILERI

Ogrenme stratejileri bireyin kolay ve kalici §grenmesine yarar saglamasinin yaninda, grenmedeki verimliligini
arttirir ve bireye bagimsiz 6grenebilme 6zelligi kazandirir. Cok cesitli sekillerde anlatilan 6grenme stratejileri
konusu, bireyin 6grenmeyi daha hizli, eglenceli, etkili kilmaya yonelik yapmis olduklar1 &zel siirecler ve islemler
(Wenden, 1991), belirlenen hedeflere ulagsmak igin bireylerin takip ettikleri prosediirler ve planlar (Stern, 1992:
266-277) gibi cesitli sekillerde tanimlanmaktadir. Ogrenme stratejileri bireyin égrenmesini yalniz biligsel agidan
degil, duyussal acidan da etkileme hedefini tasir. Ogrenme stratejilerinin temel islevi, bireyin kendi basina
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ogrenmesini denetlerken, yonlendirmelerini de saglamaktir. Ilgili literatiirde yapilan incelemeler sonucunda
O0grenme stratejilerinin birbirlerinden farkli sekillerde smiflandirildigr goriilmektedir. Tablo 1’de 6grenme
stratejilerinin literatiirde yer alan siiflandirmalar1 gosterilmistir.

Tablo 1: Ogrenme Stratejileri Stmflandirilmasi

Aragtirmaci(lar) Stratejilerin (Str) Siniflandiriimasi
Brown(2000) Biligsel Str | Sosya Duyugsal Str | Bilis Otesi Str
Stern(1992) Bilissel Str Deneyimsel Str | Kigilerarasi Str Duyussal Str Planlama Str
Wenden (1991) Bilissel Stratejiler 0Oz Yonetim Stratejileri
Segme Ezberleme Depolama Geri Planlama | izleme | Degerlendirme
¢agirma
Oxford (1990) Dogrudan Stratejiler Dolayli Stratejiler
Bellek Bilissel Telafi Edici Sosyal Duyugsal Bilis
Otesi
Weinstein ve Yineleme Str Anlamlandirma Str Orgiitleme Str Anlamayi Duyussal Str
Mayer(1986) izleme Str
Rubin (1981) Dogrudan Ogrenme Stratejileri Dolayli Ogrenme Stratejileri
Aciklama Tahmin | Timdengelimli | Alistirma | Bellek | izleme Uretim Alistirma
/ Etme / Sorgulama Asamalari Olanaklari
Dogrulama | Mantik Yaratma
Yurutme

Kaynak: Akdeniz, 2013

Literatiirde, lizerinde daha ¢ok durulan &grenme stratejisi siniflandirmalarini, biligsel ve bilisotesi stratejiler
olmak tizere ikiye ayirmak miimkiin goziikmektedir. Bilissel stratejiler yineleme, anlamlandirma ve orgiitleme
olmak iizere ii¢; bilis bilgisi stratejileri ise anlamayi izleme ve duyussal olmak {izere iki ana baslikta
degerlendirilebilir (Duman, 2015; Ozer, 2008: 139-152). Caligmanin bu bsliimiinde, grenme stratejilerinin bu bes
baslik altinda tanimlarma yer verilmistir. Arastirmanin ana konusu oldugu i¢in yineleme stratejisi ve miizik
egitimindeki rolii hakkinda ise daha ayrintili bilgiler verilmistir.

Yineleme Stratejileri

Kisa siireli hafizanin kapasitesi ve bilgilerin bu hafizada kalma siiresi olduk¢a kisadir. Yineleme stratejileri bu
siireyi uzatabilmek i¢in kullanilmakta ve bilgilerin oldugu gibi hatirlanmasinda oldukga etkilidir (Nacaroglu, 2019).
Yineleme, basit yineleme ve anlamlandiric1 yineleme olarak ikiye ayrilir Basit yinelemenin fonksiyonu bilginin
kisa siireli hafizada uzun siire tutulmasini saglamaktir. Anlamlandirici yinelemede ise bilgi kisa siireli hafizadan
uzun siireli hafizaya aktarilmaktadir. Burada kullanilan gruplama, imgeler sekillendirme veya degisik tiirlerde
yeniden kodlama gibi islemler uygulanarak yeni bilginin kendi i¢inde baglantilar kurmasini kolaylastirir (Oztiirk &
Kisag, 2004).

Literatiir incelendiginde miizik egitiminde yineleme stratejisinin roliiniin biiyiik oldugu ve o6grenmede
Ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi stratejiler arasinda yer aldig1 goriilmiistiir. Miizik bélimlerini de iginde barindiran
Egitim Fakiiltelerinde yapilan Yiiksel ve Kosar (2001) ve Hamurcu (2002)’nun caligmalarinda 6grencilerin
Ogrenirken en ¢ok yineleme stratejisine bagvurdugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Yine Kurtuldu (2007)’nun piyano
ogrencilerinin 6grenme stratejilerini kullanma durumlarini inceleyen ¢aligmasinda, piyano 6grencilerinin bireysel
calismalarinda yineleme stratejisini biiylik dlglide tercih ettigi goriilmiistiir. Literatlirde yer alan bir diger ¢alisma
ise, Sarag (2003) tarafindan yapilan ve viyolonsel egitimi {izerine 6grenme stratejilerinin nasil olabilecegi iizerine
bazi1 goriisleri igeren bir caligmadir. Bu ¢alismada da, 6grencilerin bireysel c¢algi egitiminde yineleme stratejilerini
tercih ettikleri goriilmistir. Miizik egitiminde kullanilabilecek yineleme stratejileri i¢in asagidaki ifadeler
kullanilabilir (Nacaroglu, 2019):

e Eserin dnemli goriilen yerlerini sessiz okuyarak tekrar etme

242



Sendurur Biisra inci ve Gamze Elif Tamnmis. “Keman Ogrencilerinin Yineleme Stratejisini Kullanma Durumlary”. ulakbilge, 46 (2020 Mart): s. 240-251. doi: 10.7816/ulakbilge-08-46-02

e Eseri yavas bir tempoda tekrar ederek ¢aligma
o Eserde onemli goriilen yerlerin altini gizerek ya da isaretleyerek tekrar etme
e  Onemli goriilen pasajlar zihinde tekrarlayarak ezberlemeye calisma
Miizikte bir eserin eksiksiz icra edilebilmesi icin yavas bir sekilde yapilacak olan calismanin tekrar tekrar
uygulanmasi kritik bir 6nem tagimaktadir. Newman (1984)’a gore eseri yavas ritimde ¢aligmak, insan kaslarinin
hareketi rahat ve basit bir bicimde 6grenmesini saglamakla beraber, esere odaklanmay1 da saglayarak 6grenmeye
yardimei1 olmaktadir. Eser bu gekilde ¢alisilip tamamen benimsendikten sonra hizlandirilabilir. Yokus ve Yokus
(2010)’a gore yineleme stratejisi asamalari su sekildedir:
e Ogrenilecek olan pargay: diisiinerek, calgiya dokunmadan elin pozisyonunu ve parmak hareketlerini
zihinde canlandirilarak tekrar etmek
e Parcanin lizerindeki terimleri ve simgeleri zihinde canlandirilarak tekrar etmek
e Parcanin, ezgisini, temposunu ve ritim kaliplarini zihinde seslendirilerek tekrar etmek
Abeles (1980)’e gore yineleme stratejisi ile tekrar tekrar yapilan ¢aligma, bir noktadan sonra rutinlesmekte ve
eseri c¢alan kisinin ayirt etme kabiliyetini, hassasiyetini ve yaraticiligini kdreltebilmektedir. Bunun igin eserin
yapisini iyi incelenmek ve eserdeki bir pasaji defalarca ayni sekilde tekrarlamak yerine, farkli ritimler kullanarak
farkli nlianslarla ve farkli tempolarla ¢almak gerekebilir (Cimen, 2008: 297-302).

Diger Ogrenme Stratejileri

Anlamlandirma Stratejileri: Bilgi gruplar1 arasinda iletisim saglayarak anlamli 6grenmeyi gergeklestiren
stratejilerdir. Ogrenciler bu stratejilerde 6grenmeyi hedefledikleri yeni bilgiyi, dnceden dgrendikleri ve uzun siireli
hafizalarinda var olan bilgilerle birlestirerek ve bu bilgiye anlam yiikleyerek 6grenirler. Goérsel imaj olusturma,
ciimle i¢inde kullanma, benzetme, 6zetleme ve not alma, anlamlandirma stratejilerinin bazi ifadeleridir (Ozer,
Ogrenmeyi Ogretme, 1998).

Orgiitleme Stratejileri: Ogrenilecek bilgilerin tekrardan diizenlenerek &grenilmesini saglayan stratejilerdir.
Anlamlandirma stratejileriyle beraber kullanilir (Erdem, 2005: 1-6).

Anlamayr Izleme Stratejileri: Bu stratejiye gore ogrenciler dgrenmelerini, kendileri diizenler, yiiriitiir ve
denetler. Arends (1997)’e gore 6grenenler, bu stratejide, belirli 6§renme stratejilerini kullanma becerileri ve kendi
diisiinme tarzlari lizerine diistiniirler.

Duyussal Stratejiler: Ogrenmede duygusal ya da giidiisel faktorlerden olusan engelleri bertaraf etmek igin
uygulanan stratejiler duyussal stratejiler olarak isimlendirilmektedir (Subasi, 2000). Bu engeller, dikkat
toplayamama, olumlu tutum gelistirememe, giidiillenememe ve kaygiy1 azaltamama seklinde siralanabilir.

LITERATUR TARAMASI

Literatiirde 6grenme stratejileri ile ¢ok sayida ¢alisma oldugu goériilmiistiir.. Bu ¢alismanin ana konusu miizik
egitiminde 6grenme stratejileri ve yineleme stratejisi oldugu i¢in, ¢alismanin bu boliimiinde sadece bu konular ile
ilgili yapilmis olan galismalara yer verilecektir.

Nielsen (1999) “Enstriimantal Miizik Pratiginde Ogrenme Stratejileri” adli calismasinda, ¢alg1 egitiminde ileri
diizeyde olan 6grencilerin ¢aligmalar1 sirasinda, 6grenmede herhangi bir problemle karsilasmalart durumunda,
degisik 6grenme stratejilerini kullandiklari belirtilmektedir.

Hallam (2001) “Miizisyenlerin Ustbilissel Gelisimi: Egitim i¢in Oneriler” adli ¢alismasinda miizisyenlerin
yeterliligi arttik¢a iistbilis ve performans planlama stratejilerinin ne sekilde farklilasabilecegini belirlemeyi
hedeflemistir. Calisma sonuglarina gore, profesyonel miizisyenler konsantrasyon, planlama, izleme, degerlendirme
gibi konularda ¢ogunlukla istbiligsel davraniglar sergilerken, miizige yeni baslayan miizisyenler ise 6grenmede
daha ¢ok planlama stratejilerini kullanmiglardir.

Ertem (2003)’in “Ankara Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimii Temel Piyano Egitiminde Ogrenme
Stratejilerinin Kullanilma Durumlari ve “Orgiitleme” Stratejisinin Etkililik Diizeyi” adli ¢alismasinda, érgiitleme
stratejisinin 6grencilerin piyano dgrenmesi siirecine olumlu yonde katk: sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Sara¢ (2003), viyolonsel egitimi {izerine 6grenme stratejilerinin nasil olabilecegi iizerine baz1 goriigleri igeren
caligmasinda yineleme stratejisinin ¢algi egitiminde ¢ok 6nemli bir yere sahip oldugunu vurgulamistir.

Miizik egitimi alaninda yapilan baska bir arastirma da Kurtuldu (2007)’nun “Bilgiyi Isleme Modeline Dayali

243



Sendurur Biisra inci ve Gamze Elif Tamnmis. “Keman Ogrencilerinin Yineleme Stratejisini Kullanma Durumlary”. ulakbilge, 46 (2020 Mart): s. 240-251. doi: 10.7816/ulakbilge-08-46-02

Piyano Egitiminde Genel Ogrenme Stratejilerinin Yeri ve Gorsel Imajlar Olusturma Yénteminin Kullanilabilirlik
Diizeyi” isimli ¢aligmasidir. Calisma sonuglarina gore, “gorsel imajlar olusturma ydnteminin” piyano egitiminde
kullanilan geleneksel 6grenme stratejilerine gore daha etkin ve faydali oldugu sonucuna variImistir.

Akin (2007) “Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Miizik Boliimleri Keman Dersinde Anlamlandirma Stratejisi’nin
Kullanim1 ve Etkililik Diizeyi” isimli ¢alismasinda, anlamlandirma stratejisinin 6grencilerin keman grenmelerine
olumlu yonde etki yaptigini belirtmistir.

Yokus (2009)’un “Piyano Egitiminde Ogrenme Stratejilerinin Kullanilmasinin Ogrencilerin Basarilarina ve
Ustbiligsel Farkindaliklarina Etkisi” isimli ¢alismasinda, §grenme stratejilerinin kullanilmasinin, dgrencilerin bilgi
seviyeleri, ¢algi calma diizeyleri ve iistbiligsel farkindalik seviyelerini artirmada geleneksel egitimden daha fazla
etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Kurtuldu ve Giiglii (2010) piyano egitiminde yineleme stratejisinin dgrencilerin basarisina olan etkilerini
arastirdiklar1 bir ¢aligma yapmislardir. Calismada toplam 10 &grenciden olusan kontrol ve deney gruplu dntest-
sontest modeli uygulanmistir. Ogretici, secilen eseri kontrol grubuna geleneksel yontemle 6gretirken deney grubu
ile yineleme calismasi yapmustir. Iki grupla da yapilan esit calisma sonucunda &grencilerin performanslari
Olclilmiistiir. Calisma sonucunda yineleme ¢aligmasi yapan deney grubu dgrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine
gore performans puanlar1 daha yiiksek ¢ikmistir.

Sikes (2010), yayl1 ¢algi 6grencilerinin 6grenme stratejileri kullanimina yonelik bir ¢galigma yapmistir. Calisma
sonuglarina gore, kullanilan her 6grenme stratejisinin 6grencilerin basarisini 6nemli dl¢iide artirdigi belirlenmistir.

Topoglu (2011), farkli diizeylerdeki yayli calgi Ogrencilerinin kullandiklar: g¢esitli 6grenme stratejilerini
incelemistir. Calismada ortaya ¢ikan sonuglara gore, 6grencilerin en ¢ok kullandiklar: stratejiler, tekrar etme ve
yavas ¢almadir.

Kilinger ve Aydiner (2013) piyano dersinde kullanilan 6grenme stratejileri dlgeginin gelistirilmesi konusunda
bir ¢alisma yapmislardir. Calisma sonucunda gelistirilen &lgegin, Ogrencilerin piyano dersinde O6grenme
stratejilerini kullanma seviyelerinin tespit edilmesi konusunda gegerli oldugu goriilmiistiir.

Kilinger ve Uygun (2013) yaptiklar1 ¢aligmalarinda miizik 6gretmeni adaylarinin piyano egitiminde dgrenme
stratejilerini kullanma seviyelerini incelemislerdir. Calisma sonucunda 6grencilerin piyano c¢alisirken en ¢ok
yineleme stratejisini en az ise dikkat stratejilerini kullandiklar1 goriilmiistiir. Calismada cinsiyet, 6grenim goriilen
sinif, caligmay1 planlama ve piyano dersi basari seviyeleri degiskenlerine gore 6grencilerin 6grenme stratejilerini
kullanma seviyeleri arasinda istatistiki olarak anlamli farkliliklar bulunmustur.

Ertem (2014)’in piyano egitiminde 6grenme siireci ve 6grenme stratejileri kullanmanin yeri ve 6nemine yonelik
caligmasinda, piyano egitiminde kullanilabilir olan 6grenme stratejilerini siniflandirilmisgtir.

Kocaarslan (2016)’1n “Profesyonel Miizik Egitiminde Bilingli Farkindalik, Ogrenme Stratejileri ve Ogrenme
Stilleri” adli ¢alismasinin sonuglarina gore, miizik 6grencileri, not alma, altini ¢izme, semalastirma gibi stratejiler
yerine zihinde 6zetleme, tezatlama, hayalde canlandirma gibi stratejiler ile 6grenmeyi tercih etmektedir.

Afacan (2018)’1n “Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgeginin Gelistirilmesi ve Ogrenme Stratejileriyle
Desenlenmis Etkinliklerin Ogrencilerin Ogrenme Stratejilerini Kullanmalarina ve Keman Performanslarina Etkisi”
isimli galigmasinin sonuglarina gore d6grencilerin, cinsiyetleri, keman dersine ¢calismaya ayirdiklar: haftalik zaman
dilimi, keman dersine ¢alisma zamanini planlama, keman dersi i¢in okul disinda destek alma gibi durumlarina goére
6grenme stratejilerini kullanma durumlarinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Nacaroglu (2019)’nun “Miizik Ogretmeni Adaylarmin Kullandiklar1 Ogrenme Stratejilerinin Cesitli Degiskenler
Acisindan Incelenmesi” isimli ¢alismasinda, miizik 6gretmeni adaylarinin anlamayi izleme, anlamlandirma ve
orgiitleme stratejilerini siklikla kullandiklari, yineleme ve duyussal stratejileri ise daha az kullandiklar
belirlenmisgtir.

YONTEM

Bu ¢alisma betimsel nitelikte bir alan arastirmasidir. Var olan durumu betimlemek i¢in anket uygulanarak bir
tarama modeli kullanilmastir.

Evren ve Orneklem
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Calismada tabakli 6rneklemden yararlanilmis ve keman 6grenci sayilarinin yiiksek olmasi kriterlerlerine gore
Tiirkiye’de yedi iiniversite secilmistir ( Gazi Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi, Pamukkale Universitesi,
Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Atatiirk Universitesi, Samsun Ondokuz Mayis Universitesi, Marmara
Universitesi). Caligmanin evrenini 2019-2020 Egitim Ogretim yilinda bu yedi iiniversitenin Egitim Fakiiltelerinin
Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim gérmekte olan keman 6grencileri olusturmaktadir. Bu dgrencilerin
sayis1 189°dur. Anket uygulamasina 162 kisi geri doniis yapmistir. Ankete doniis oran1 %86°dir. Dolayisi ile evrenin
biiyiikk bir boliimiine ulasilmistir. Tablo 2’de 6rnekleme alinan 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullara ve
siniflarina gore dagilimlar: verilmektedir.

Tablo 2: Tammlayici Istatistikler

Universite Lisans 1. Simf Lisans 2. Simf Lisans 3. Simf Lisans 4. simif
Dokuz Eyliil 7 4 8 5
Universitesi

Atatiirk 8 7 4 8

Universitesi

Pamukkale 4 4 6 4
Universitesi

Gazi Universitesi 8 5 6 8
Burdur Mehmet 7 3 6 3
Akif Ersoy
Universitesi
Marmara 2 8 5 5
Universitesi
Samsun Ondokuz 3 6 9 9
May1s Universitesi
TOPLAM 39 37 44 42

Tablo 3’te goriildiigii tizere lisans 1’de 39, lisans 2°de 37, lisans 3’te 44 ve lisans 4’te 42 6grenciye ulasilmistir.
Siniflar arasi dagilimda 6grenci sayilarinin birbirine ¢ok yakin olmasimin aragtirmanin giivenilirligini arttiracagi
distiniilmektedir.

Veri Toplama Araclan

Bu ¢aligmada Afacan (2018)’1n gelistirdigi dl¢ekten yararlanilmistir. Calismada, Keman Egitiminde Yineleme
Stratejisinin Kullanilma Durumunu ortaya koymak amaciyla yiiz yiize goriisme yontemi ile anket uygulanmistir.
Ankete katilan 6grencilerin sosyo-demografik 6zelliklerinin tespiti i¢in 2, keman egitiminde yineleme stratejisinin
kullanilma diizeyini 6l¢mek i¢in 3’1i likert 6l¢egi kullanilarak hazirlanan 10 soru sorulmustur. Anket sorularina
verilen cevaplarda, “katilmiyorum” segenegine 1, “kararsizim” segenegine 2 ve “katiliyorum” secenegine 3 puan
verilmistir. Yapilan Kolmogorov-Simirnov ve Shapiro-Wilk testlerine gore veriler normal sekilde dagilmistir (Sig:
0.000). Anketin tiim sorularinin dahil edildigi giivenilirlik analizi igin yapilan Cronbach Alpha (o) analiz degeri ise
0.849’dur. Bu deger 0.8’in iizerinde oldugu i¢in uygulanan anketin yiiksek giivenilirlige sahip oldugu sdylenebilir.

Verilerin Analizi

Calismada yiiz ylize goriisme yontemi ile bireysel ¢algisi keman olan lisans 6grencilerine anket uygulanmis ve
arastirma sonucunda elde edilen veriler SPSS 25 paket programina aktarilarak frekans ve yiizde dagilimi,
ortalamalar ve gruplar aras1 anlamli bir fark olup olmadigin1 gosteren ANOVA gibi istatistiki yontemlerle analiz
edilmistir.
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Siirhliklar

Bu arastirma;
e Tirkiye’nin farkli bolgelerindeki keman 6grenci sayilari yiiksek olan yedi tiniversitenin Miizik Egitimi
Ana Bilim Dallar1 ile sinirlandirilmistir.
Ornekleme alinan iiniversitelerin Miizik Egitimi Anabilim Dali keman dgrencileri ile sinirlandirilmistir.
Calgi egitiminin alt boyutlarindan biri olan keman egitimiyle sinirlandirilmigtir.
Ogrenme stratejileri konusunun bir boyutu olan yineleme stratejisi ile sinirlandirilmistir.
Uygulanan ankette sorular keman egitiminde etiit ¢alisma ile sinirlidir.
Orneklemi olusturan dgrencilerin anketlere verdikleri yanitlar ile sinirlandirilmisgtir.
Arastirmanin konusu ile ilgili ulasilabilen kaynaklar, ilgili arastirmalar ve ilgili dokiimanlarla
sinirlandirilmastir.
e Kullanilan istatistiki yontemle sinirlandirilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Ogrencilerin anket sorularma verdikleri cevaplara gore yapilan degerlendirmeler Tablo 3’iin altinda yer
almaktadir.

Tablo 3: Yineleme Statejisinin Kullanimu ile lgili Ogrenci Goriisleri

SORULAR Sira Ortalama | Standart
Sapma
Etiitte pozisyon gegislerini belirten parmak numaralarina uygun | 2 2.72 0.53
calincaya kadar tekrar ederim.
Etiitte pozisyon ge¢islerini belli etmeden yumusak bir sekilde | 8 2.53 0.61
yapana kadar tekrar ederim.
Etiitte pozisyon gegislerini dogru ve temiz calana kadar tekrar | 1 2.79 0.52
ederim.
Pozisyon gegislerinin sik oldugu yerlerde parmak numaralarini | 7 2.54 0.61
stirekli tekrar ederek ezberlerim.
Legato tekniginde galarken sesleri uzun ve birbirinden ayirmadan | 5 2.58 0.61
calana kadar tekrar ederim.
Etiitte yay teknigini dogru uygulayincaya kadar tekrar ederim. 4 2.61 0.60
Detase tekniginde esit yay uzunlugunda ve ayni giirliikte sesler | 9 2.48 0.63
elde edene kadar ¢alismalar yaparim.
Etiitte yay sekillerini (biitiin yay, dip, ug, alt yari, {ist yar1) dogru | 6 2.55 0.62
bir sekilde uygulayincaya kadar tekrar ederim.
Etiitte gegen c¢ift sesleri dogru ve temiz g¢alincaya kadar tekrar | 3 2.68 0.59
ederim.
Etiidiin bir bolimiinii ya da tamamini gercekten caliyormus gibi | 10 2.47 0.69
zihinsel tekrar yaparim.
Genel Ortalama 2.6
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Tablo 3, keman egitiminde yineleme stratejisinin kullanilma durumunu 6l¢mek amaciyla sorulmusg 10 sorunun
ortalamalarini, standart sapmalarini ve dnem sirasin1 gdstermektedir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore ortalamalar 2.47
ve 2.79 arasindadir. Tiim sorularin genel ortalamasi ise 2.60’tir. Genel ortalama, katiliyorum segenegine (3.00) ¢cok
yakin oldugu icin Tiirkiye’deki Egitim Fakiiltelerinin Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim goren ve bireysel
calgis1 keman olan lisans 6grencileri yineleme stratejilerini siklikla kullantyorlar denebilir. Ogrencilerin yineleme
stratejilerini uygularken dnemli gordiigii hususlar asagidaki gibidir:

1. Etiitte pozisyon gecislerini dogru ve temiz calana kadar tekrar etme (2.79)

2. Etiitte pozisyon gecislerini belirten parmak numaralarina uygun ¢alincaya kadar tekrar etme (2.72)
3. Etitte gegen ¢ift sesleri dogru ve temiz ¢alincaya kadar tekrar etme (2.68)

4. Etitte yay teknigini dogru uygulayincaya kadar tekrar etme (2.61)

Ortaya ¢ikan sonuglara gore 6grencilerin yineleme stratejilerini en ¢ok kullandig1 alanlarin pozisyon gegislerinin
dogru yapilmasi, parmak numaralariin dogru uygulanmasi, ¢ift seslerin temiz ¢alinmasi ve yay tekniklerinin dogru
uygulanmasi alanlar1 oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin yineleme stratejisi kullanma alanlar1 ve okuduklar: siniflar arasinda anlamli bir fark olmadigi
ANOVA uygulanarak arastirilmistir. Tablo 4’te ANOV A sonuglari gosterilmektedir.

Tablo 4: ANOVA Sonuglan

SORULAR F degeri Sig. Ogrenim Goriilen
(Anlamhhik) Simiflar
(Lisans 1,2,3,4)
Etiitte pozisyon gegislerini belirten parmak numaralarina 0.729 0.536 Gruplar aras1 anlamli bir
uygun ¢alincaya kadar tekrar ederim. fark yoktur (p>0.05)
Etiitte pozisyon gegislerini belli etmeden yumusak bir 0.862 0.462 Gruplar arast anlamli bir
sekilde yapana kadar tekrar ederim. fark yoktur (p>0.05)
Etiitte pozisyon gegislerini dogru ve temiz g¢alana kadar 1.665 0.177 Gruplar arast anlamli bir
tekrar ederim. fark yoktur (p>0.05)
Pozisyon gegislerinin sik  oldugu yerlerde parmak 1.080 0.359 Gruplar arast anlamli bir
numaralarim siirekli tekrar ederek ezberlerim. fark yoktur (p>0.05)
Legato tekniginde ¢alarken sesleri uzun ve birbirinden 0.897 0.444 Gruplar aras1 anlamli bir
ayirmadan ¢alana kadar tekrar ederim. fark yoktur (p>0.05)
Etiitte yay teknigini dogru uygulayincaya kadar tekrar 0.622 0.602 Gruplar arast anlamli bir
ederim. fark yoktur (p>0.05)
Detase tekniginde esit yay uzunlugunda ve ayni giirliikte 0.639 0.591 Gruplar arast anlamli bir
sesler elde edene kadar caligmalar yaparim. fark yoktur (p>0.05)
Etiitte yay sekillerini (biitiin yay, dip, ug, alt yari, iist yar1) 1.112 0.346 Gruplar arast anlamli bir
dogru bir sekilde uygulaymcaya kadar tekrar ederim. fark yoktur (p>0.05)
Etiitte gecen cift sesleri dogru ve temiz ¢alincaya kadar 1.268 0.287 Gruplar arast anlamli bir
tekrar ederim. fark yoktur (p>0.05)
Etiidiin bir boliimiinii ya da tamamin1 gergekten ¢aliyormus 0.166 0.919 Gruplar arast anlamli bir
gibi zihinsel tekrar yaparim. fark yoktur (p>0.05)

Tablo 4’te goriildiigii iizere gruplar aras1 anlamli bir farkliliga rastlanamamistir (p>0.05). Ozetle, grencilerin
6grenim gordiikleri siniflarin farkli olmasi yineleme stratejisi kullanma alanlarina verdikleri cevaplari etkilememis
ve farklilagtirmamaistir.

SONUC VE ONERILER
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Tirkiye’de keman egitiminde yineleme stratejisinin kullanilma diizeyini ortaya koymak amaciyla yapilan
calismanin sonuclar1 asagidaki gibidir:

Anketler sonucunda genel ortalamaya bakildiginda ogrencilerin yineleme stratejisini siklikla
kullandiklar1 gérilmektedir.

Ogrencilerin anket maddelerine verdikleri yanitlar sonucu sirastyla en ¢ok, pozisyon gegislerini dogru
ve temiz ¢almaya g¢alisirken, pozisyon gegislerindeki parmak numaralarina uygun ¢almaya ¢alisirken,
cift sesleri dogru calmaya c¢alisirken ve yay tekniklerini dogru uygulamaya calisirken yineleme
stratejisini kullandiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin anket maddelerine verdikleri yanitlar sonucu sirastyla en az, etiidiin bir boliimiinii ya da
tamamin1 gercekten caliyormus gibi zihinsel tekrar yaparken, detase tekniginde esit yay uzunlugunda
ve aymi giirliikte ses elde edene kadar ¢aligmalar yaparken, pozisyon gegislerini belli etmeden yumusak
bir sekilde yapana kadar tekrar ederken, pozisyon gegislerinin sik oldugu yerlerde parmak numaralarini
siirekli tekrar ederek ezberlerken, yay sekillerini (biitiin yay, dip, ug, alt yari, iist yar1) dogru bir sekilde
uygulayincaya kadar tekrar ederken, legato tekniginde ¢alarken sesleri uzun ve birbirinden ayirmadan
calana kadar tekrar ederken yineleme stratejisini kullandiklar1 gériilmektedir.

Ogrencilerin yineleme stratejisini kullanma alanlar1 ile 6grenim gordiikleri smif seviyesi arasinda
herhangi bir anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Sara¢ (2003), Kurtuldu (2007) ve Topoglu (2011)’nun da ¢aligmalarinda belirttigi gibi, bireysel ¢algidan iyi ve
dogru ses elde edebilmek, alaninda iyi bir ¢algi egitimcisi ya da icracisi olabilmenin temelinde yineleme vardir
denebilir. Cimen (2008)’in de ¢alismasinda belirttigi gibi, miizikte, bireysel ¢algida yineleme yaparken bunun dogru
boyutlarda yapilmasi da ayrica énem arz etmektedir. Ornegin, ¢alisilirken fark edilmeden yanlis bir tartim kaliba ile
ya da nota ile galisilip bunun siirekli tekrar edilmesi olumsuz bir sonu¢ dogurur denebilir. Ote yandan siireKli
tekrarlanan egzersiz, etiit ya da eserlerde bazen kaslarin ve miizikalitenin duyarsizlasmasi da s6z konusu olabilir.
Bu davraniglari, farkli tartim kaliplar1 veya yay teknikleri ile ¢alisip tekrar ederek degistirmenin miimkiin oldugu
sOylenebilir.

Bu bilgiler 1s131nda sonuglara yonelik asagidaki 6neriler gelistirilmistir.

Literatiirle de uyumlu olarak bu ¢alismada, bireysel ¢calgi 6grenme siirecinde yineleme stratejisinin biiyiik
onemi oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu yiizden 68renciler ve dgretenler bireysel ¢algi 6 grenme siirecinde bu
stratejiyi siklikla kullanmalidir.

Abeles (1980), “’Yineleme stratejisi ile tekrar tekrar yapilan ¢aligma, bir noktadan sonra rutinlesmekte
ve eseri g¢alan kisinin ayirt etme kabiliyetini, hassasiyetini ve yaraticiligint koreltebilmektedir’’
demektedir. Bunun icin eserin yapisini iyi incelenmek ve eserdeki bir pasaji defalarca ayni sekilde
tekrarlamak yerine, farkli ritimler kullanarak farkli niianslarla ve farkli tempolarla ¢almak gerektigi
distiniilmektedir.

Yineleme stratejisi uygulanirken, parganin timiinde degil, O6grencinin zorlandig1 bolimlerde
yapilmasinin daha iyi sonuglar verecegi diisiiniilmektedir.

[leride yapilacak caligmalarda, keman egitiminde yapilan bu ¢alismanin, diger ¢algilarda da yapilmasimin
igerik olarak daha zengin bir sonug verecegi diisiinilmektedir.

Ileriki ¢alismalarda deneysel ¢alismalar yapilarak ve nicel analiz ydntemleri kullanilarak, yineleme
stratejisinin 6grenci performansina etkisinin arastirilabilecegi diigiiniilmektedir.

Ileride yapilacak olan galismalarda bu ¢alismada kullanilan dgrenme stratejilerinden yineleme stratejisi
konusunun yani sira diger 6grenme stratejilerinin de kullanilmasinin yararli olacagi diisiiniilmektedir.
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Ulakbilge

STATUS OF REPEATING STRATEGIES USED BY
VIOLIN STUDENTS

Biisra inci SENDURUR!
Gamze Elif TANINMIS?

Abstract

The main objective of this study is to reveal to what extent repetition strategy, which is one of the learning strategies,
used by undergraduate students of music education department whose individual instrument is violin. A survey was
conducted with 162 student in order to evaluate wheather repetition strategy is used in violin education . Results of the
study indicates that students frequently use repetition strategy. The datas obtained by survey analysed using percentage,
frequency and ANOVA methods via SPSS25. Furthermore, it was also investigated by using ANOVA method wheather
there is a significant difference between the students' status of using repetition strategy and the classes they study. Though,
no significant difference found between groups in therms of averages.

Keywords: Violin education, repeating strategy, survey, students’ notion
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